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CONGRESSO NACIONAL DE
PESQUISAS, ESTRATEGIAS E
RECURSOS EDUCACIONAIS

AREAS TEMATICAS

Foram aceitas submissdes de trabalhos empiricos, de revisao e relatos de
experiéncia que abordem mudangas e avangos conceituais e tedricos, apresentem
estratégias e recursos inovadores e comuniquem perspectivas futuras vinculadas

as seguintes areas tematicas:

AT 01. Politicas publicas e legislacdes para a inclusao
AT 02. Tecnologias assistivas e acessibilidade digital

AT 03. Formacao de professores e desenvolvimento profissional para educagao

inclusiva
AT 04. Inclusao de pessoas com deficiéncia na educacao infantil e nos anos iniciais

AT 05.Inclusdao de pessoas com deficiéncia nos anos finais do Ensino Fundamental,

Ensino Médio, Técnico e EJA
AT 06. Inclusao de pessoas com deficiéncia no ensino superior

AT 07. Inclusao socioecondmica, da diversidade cultural, étnico-racial e de género

na escola
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O participante do CONPERE teve acesso a:

{ ‘{’ CONGRESSO BRASILEIRO
{63

1. Participagao em palestras, minicursos e oficinas relacionadas a tematica.

2.  Submissao de artigo completo para publicagao como capitulo de livro
digital

3. Submissao de resumo simples e expandido para publicacao nos anais do
evento.

4. Apresentacao de trabalho na modalidade oral.

5. Apresentagdo de trabalho na modalidade mini palestras.

DIA 07/NOVEMBRO

Palestra: Antirracismo e literatura na educagao infantil.
Palestrante: Raquel Lopes

Se¢ao de comunicacao cientifica: Educagao na perspectiva inclusiva

A CARACTERIZACAO ETNICO-RACIAL DOS DOCENTES NAS POLITICAS FEDERAIS DE
FORMACAO CONTINUADA NO RENAFOR - EDUCACAO ESPECIAL
Conferencista: Ricardo Allan de Carvalho Rodrigues

ESPERANCAR: O CAVALEIRO DA TRISTE FIGURA CORRIA ATRAS DE MOINHOS DE VENTO,
HOJE LUTA POR UMA AUTONOMIA NA VIDA E NO EDUCAR.

Conferencistas: Ana Lucia Balbino Da Silva, Felismina De Sousa Neta e Tiago dos Santos
Salgado

POLITICAS EDUCACIONAIS FEDERAIS PARA ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA NO BRASIL
Conferencista: Ricardo Allan de Carvalho Rodrigues
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DIA 08/NOVEMBRO
Se¢do de comunicacao cientifica: Educagdo na perspectiva inclusiva

A INCLUSAO DO PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO INSTITUTO FEDERAL DE
RONDONIA/IFRO — O QUE DIZEM AS PESQUISAS CIENTIFICAS
Conferencista: Ricardo Allan de Carvalho Rodrigues

INCLUSAO EDUCACIONAL DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
EM COLINAS DO TOCANTINS
Conferencistas: Clarice Borges da Silva Oliveira, Katia Gongalves Dias

A CONSTRUCAO HISTORICA E JURIDICA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL E SUA
ARTICULAGCAO COM A EDUCACAO ESPECIAL COMO BASE PARA A EFETIVAGCAO DOS
DIREITOS EDUCACIONAIS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Conferencistas: Jaqueline de Oliveira Porto, Keli Aires Ledao, Rosiane Ribas de Souza Eler
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TRABALHOS APROVADOS

ORIENTACOES SEXUAIS DE ALUNOS(AS) COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO
(TEA) NO ENSINO MEDIO: DEBATES E CONFIGURACOES NAS AULAS DE LITERATURA
resumo simples / at 07 —inclusdo socioecondmica, da diversidade cultural, étnico-racial e
de género na escola

Autores: Eliezer Gongalves cordeiro, Jairo Carioca, Leandro Rodrigues Nascimento da Silva,
Joyce Alves da Silva

O “NAO LUGAR” DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA: A ESCOLARIZAGAO A PARTIR DA
PERSPECTIVA DO CORPO

artigo / at 04 - inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais
Autores: Silvana Matos Uhmann

INCLUSAO EDUCACIONAL DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
EM COLINAS DO TOCANTINS

resumo simples / at 01 — politicas publicas e legislagGes para a inclusdo

Autores: Clarice Borges da Silva Oliveira, Katia Gongalves Dias

INCLUSAO E PERMANENCIA DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NA UESB (2008-2023):
UM ESTUDO SOBRE POLITICAS INSTITUCIONAIS, PRATICAS DE ACESSIBILIDADE E
TRAJETORIAS ESTUDANTIS NO CAMPUS ITAPETINGA.

resumo simples / at 06 - inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior
Autores: Roberta Pacheco Caetano Borges

A DUALIDADE DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO INCLUSIVA: TECNICA
RACIONAL E DEVANEIO IMAGINATIVO NA PERSPECTIVA DE GASTON BACHELARD
resumo expandido / at 02 — tecnologias assistivas e acessibilidade digital

Autores: Leonardo Rafael Franco

A FORMACAO DE PROFESSORES EM EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA E
SUA OFERTA NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

resumo expandido / at 03 — formac&o de professores e desenvolvimento profissional para
educacdo inclusiva:

Autores: Eliezer Gongalves cordeiro, Jonas Alves da Silva Junior, Leandro Rodrigues
Nascimento da Silva
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POLITICAS DE INCLUSAO DO IFMT: MAPEAMENTO E IMPLEMENTAGAO DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

resumo simples / at 03 — formagdo de professores e desenvolvimento profissional para
educagdo inclusiva:

Autores: Tayres Gomes da Silva, Noliana Oliveira Albino, Cdlita Fernanda de Paula Martins

TDIC, CULTURA DIGITAL E INCLUSAO DIGITAL NA EDUCAGAO
resumo expandido / at 02 — tecnologias assistivas e acessibilidade digital
Autores : Rosangela T Makvestio Da Silva, Frans Robert Lima Melo

INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIAS MULTIPLAS: ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS E DESAFIOS CONTEMPORANEOS

resumo simples / at 04 - inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo infantil e nos
anos iniciais

Autores: Eliezer Gongalves cordeiro, Leandro Rodrigues Nascimento da Silva, Joyce Alves
da Silva

A BIDOCENCIA COMO NORTEADORA NO COTIDIANO DA EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA

resumo simples / at 03 — formacdo de professores e desenvolvimento profissional para
educacao inclusiva:

Autores: Eliezer Gongalves cordeiro, Jairo Carioca, Joyce Alves da Silva, Leandro Rodrigues
Nascimento da Silva

A IMPORTANCIA DA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR NA FLEXIBILIZACAO CURRICULAR PARA
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

resumo expandido / at 04 - inclusdo de pessoas com deficiéncia na educagdo infantil e nos
anos iniciais

Autore: Ricardo Gabriel de Araujo

INTELIGENCIA ARTIFICIAL E TECNOLOGIAS ASSISTIVAS: UMA ANALISE HISTORICO-
CULTURAL DA MEDIACAO TECNOLOGICA NA CONSTITUICAO DA SUBIJETIVIDADE
artigo / at 02 — tecnologias assistivas e acessibilidade digital

Autore: Leonardo Rafael Franco

A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR NOS ULTIMOS SETE ANOS: ANALISE DA PRODUGAO DE
TESES E DISSERTACC)ES SOBRE GENERO E SEXUALIDADE

artigo / at 07 —inclusdo socioecondmica, da diversidade cultural, étnico-racial e de género
na escola

Autores : Nickolas Luiz de Andrade Almeida, Sergio Roberto Silveira, Gabriel Santos de
Castro e Lima



Vo
JQ 5 CONGRESSQ BRASILEIRO
iy, . DEEDUCAGAONA

Wiy
WY {V PERSPECTIVA INCLUSIVA

PROGRAMACAO

O PRECONCEITO VELADO CONTRA CRIANGCAS COM DEFICIENCIA EM ESCOLAS
REGULARES A REAL PEDAGOGIA DA INVISIBILIDADE

resumo simples / at 04 - inclusdo de pessoas com deficiéncia na educagdo infantil e nos
anos iniciais

Autores: Ricardo Gabriel de Araujo

ARTETERAPIA E INCLUSAO: O PAPEL DA CRIATIVIDADE NA REPRESENTACAO DO TEA EM
“TUDO BEM NAO SER NORMAL”

resumo expandido / at 07 — inclusdo socioeconGmica, da diversidade cultural, étnico-racial
e de género na escola

Autores: Roberta Pacheco Caetano Borges

A INCLUSAO DO PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO INSTITUTO FEDERAL DE
RONDONIA/IFRO — O QUE DIZEM AS PESQUISAS CIENTIFICAS

resumo simples / at 05 — inclusdo de pessoas com deficiéncia nos anos finais do ensino
fundamental, ensino médio, técnico e eja

Autores: Ricardo Allan de Carvalho Rodrigues

AMPLIANDO O CONCEITO DE “BIDOCENCIA” NA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA:
NOTAS ADICIONAIS

artigo / at 03 — formacgédo de professores e desenvolvimento profissional para educagdo
inclusiva:

Autores: Eliezer Gongalves cordeiro, Jairo Carioca, Joyce Alves da Silva, Leandro Rodrigues
Nascimento da Silva

CONSOLIDACAO DE ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA ALUNOS(AS) COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

resumo simples / at 05 — inclusdo de pessoas com deficiéncia nos anos finais do ensino
fundamental, ensino médio, técnico e eja

Autores: Eliezer Gongalves cordeiro, Jonas Alves da Silva Junior, Leandro Rodrigues
Nascimento da Silva

ESTUDANTES COM DEFICIENCIAS NA MENSAGEM PRESIDENCIAL DE JAIR MESSIAS
BOLSONARO EM 2019: ENTRE A FABRICA E O ESQUECIMENTO

resumo expandido / at 01 — politicas publicas e legislacdes para a inclusdo

Autores: Eliezer Gongalves cordeiro, Jairo Carioca, Leandro Rodrigues Nascimento da Silva,
Joyce Alves da Silva
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A CARACTERIZACAO ETNICO-RACIAL DOS DOCENTES NAS POLITICAS FEDERAIS DE
FORMAGAO CONTINUADA NO RENAFOR — EDUCAGAO ESPECIAL

artigo (capitulo de livro) / at 01 — politicas publicas e legisla¢gdes para a inclusdo
Autores: Ricardo Allan de Carvalho Rodrigues

POLITICAS DE INCLUSAO DO IFMT: RESULTADOS DO PROJETO DE PESQUISA DE
MAPEAMENTO E IMPLEMENTAGAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
resumo expandido / at 03 — formagdo de professores e desenvolvimento profissional para
educagdo inclusiva:

Autores: Tayres Gomes da Silva, Noliana Oliveira Albino, Cdlita Fernanda de Paula Martins

A CONSTRUCAO HISTORICA E JURIDICA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL E SUA
ARTICULACAO COMA EDUCACAO ESPECIAL COMO BASE PARA A EFETIVACAO DOS
DIREITOS EDUCACIONAIS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA.

artigo (capitulo de livro) / at 01 — politicas publicas e legisla¢gdes para a inclusdo
Apresentador: Rosiane Ribas de Souza Eler, Jaqueline de Oliveira Porto, Keli Aires Ledo

ESPERANCAR: O CAVALEIRO DA TRISTE FIGURA CORRIA ATRAS DE MOINHOS DE VENTO,
HOJE LUTA POR UMA AUTONOMIA NA VIDA E NO EDUCAR

artigo (capitulo de livro) / at 07 —inclusdo socioecondmica, da diversidade cultural, étnico-
racial e de género na escola

Autores: Maria José Costa dos Santos, Ana Lucia Balbino Da Silva, Lara Ronise de Negreiros
Pinto Scipiao, Felismina De Sousa Neta, Tiago dos Santos Salgado

A BRINCADEIRA COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA A INCLUSAO DA CRIANCA
AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL

artigo / at 04 - inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais
Autores: Sullivan Fischer, Rogério Dutra Porto Alegre

A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA E A SAUDE MENTAL RETRATADA NAS
PRODUCOES MIDIATICAS SUL COREANOS: COLABORAM OU ATRAPALHAM NA
EDUCACAO PROFISSIONAL?

artigo (capitulo de livro) / at 05 —inclusdo de pessoas com deficiéncia nos anos finais do
ensino fundamental, ensino médio, técnico e eja

Autores: Roberta Pacheco Caetano Borges

RETROCESSOS E IMPASSES NA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA DURANTE O GOVERNO
BOLSONARO

resumo expandido / at 01 — politicas publicas e legislacdes para a inclusdo

Autores: Eliezer Gongalves cordeiro, Jairo Carioca, Joyce Alves da Silva, Leandro Rodrigues
Nascimento da Silva
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OBJETOS DE ANCORAGEM PARA ALUNOS(AS) COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA) EM SALA DE AULA

artigo / at 05 —inclusdo de pessoas com deficiéncia nos anos finais do ensino fundamental,
ensino médio, técnico e eja

Autores: Eliezer Gongalves cordeiro, Leandro Rodrigues Nascimento da Silva, Joyce Alves
da Silva

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA) E RECURSOS DE TECNOLOGIA
ASSISTIVA (TA): CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO ESPECIAL VERDADEIRAMENTE
INCLUSIVA

artigo / at 02 — tecnologias assistivas e acessibilidade digital

Autores: Eliezer Gongalves cordeiro, Leandro Rodrigues Nascimento da Silva, Joyce Alves
da Silva

A CIDADE COMO MEDIADORA CULTURAL DA SUBJETIVIDADE NA EDUCACAO INFORMAL
DA PESSOA COM DEFICIENCIA

resumo simples / at 02 — tecnologias assistivas e acessibilidade digital

Autores: Leonardo Rafael Franco

POLITICAS EDUCACIONAIS FEDERAIS PARA ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA NO BRASIL

resumo expandido / at 01 — politicas publicas e legislacdes para a inclusdo

Autores: Ricardo Allan de Carvalho Rodrigues

ESPORTE ADAPTADO NO CONTEXTO DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA A INCLUSAO

artigo / at 04 - inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais
Autores: Prof. Dr. Sergio Roberto Silveira, Gabriel Santos de Castro e Lima, Nickolas Luiz de
Andrade Almeida

SALA DE AULA DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: CONCEITOS BASICOS PARA O
COTIDIANO DO(A) PROFESSOR(A) QUALIFICADO

artigo / at 03 — formacgdo de professores e desenvolvimento profissional para educagdo
inclusiva:

Autores: Eliezer Gongalves cordeiro, Jairo Carioca, Leandro Rodrigues Nascimento da Silva,
Joyce Alves da Silva
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EDUCAGAO ESPECIAL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA UM FUTURO MAIS
DEMOCRATICO E INCLUSIVO NA EDUCAGAO PUBLICA BRASILEIRA

resumo expandido / at 03 — formacdo de professores e desenvolvimento profissional para
educacao inclusiva:

Autores: Eliezer Gongalves cordeiro, Leandro Rodrigues Nascimento da Silva, Joyce Alves
da Silva

A ARTICULAGAO ENTRE EDUCACAO E TRABALHO NA EPT E A FORMAGAO HUMANA
INTEGRAL: PERSPECTIVAS PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

artigo / at 03 — formagdo de professores e desenvolvimento profissional para educagdo
inclusiva:

Autores: Tayres Gomes da Silva, Noliana Oliveira Albino, Cdlita Fernanda de Paula Martins,



O

X ~ CONGRESSOQ BRASILEIRO
0{ '.é' DE EDUCACAO NA
Pyt

PERSPECTIVA INCLUSIVA
[ ]

Os textos divulgados sao de inteira responsabilidades de seus
autores, nos termos do edital de trabalhos do congresso,
disponiveis na pagina da Editora.



ANAIS DO CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCAGAO NA

r *9 CONGRESSQ BRASILEIRO PERSPECTIVA INCLUSIVA — COBEPI 2025
'5‘ DE EDUCACAO NA ISBN: 978-65-85105-46-0

PERSPECTIVA INCLUSIVA Evento online: Plataforma Even3

07 e 08 novembro de 2025

Inclusédo Educacional de Alunos com Transtorno do Espectro Autista em
Colinas do Tocantins

Katia Gongcalves Dias?, Clarice de Oliveira Borges?

Resumo

O cenério educacional para estudantes com necessidades especificas, especialmente aqueles
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tem sido objeto de crescente
atencdo. A incluséo e a adequacao das praticas pedagogicas sdo fundamentais para garantir que
tenham acesso a um ensino de qualidade. O principal objetivo deste estudo foi analisar as
matriculas de criancas e adolescentes com TEA nas escolas do municipio de Colinas do
Tocantins, identificando a distribuicdo e as instituicbes que recebem esses estudantes, bem
como avaliar a adequacdo das condi¢des de inclusdo. A pesquisa foi realizada através da coleta
de dados do Censo Educacional 2024, que contém informac6es sobre matriculas por tipo de
deficiéncia nas escolas do municipio. Foram analisados, de forma restrita, os dados referentes
aos estudantes informados no Censo com TEA, levando em conta o total de matriculas e sua
distribuicdo entre escolas municipais, estaduais e privadas. Os dados mostraram que, em 2024,
um namero significativo de alunos com TEA foi registrado em varias instituicdes, incluindo
escolas municipais e estaduais. Observou-se que: a maioria das matriculas ocorreu em escolas
municipais, um numero consideravel encontra-se em classes regulares, mas também héa
instituicdes especificas voltadas para a educacdo especial. A atuacdo do Atendimento
Educacional Especializado ainda é limitada. Além disso, o sistema de ensino mantém forte
énfase em demandas de avaliagOes externas, e as formacgOes continuadas oferecidas aos
professores seguem a tendéncia de patologizacdo da educacao e de medicalizacdo do ensino.
Esse cenario pode comprometer a qualidade da educacdo oferecida, bem como o
desenvolvimento do potencial dos estudantes e a melhora na qualidade de vida deles e de suas
familias. As conclus@es indicam que, embora haja um aumento nas matriculas de sujeitos com
TEA, ainda existem desafios significativos para a inclusdo adequada. A falta de recursos
pedagogicos adaptados e de atuacdo assertiva do Atendimento Educacional Especializado pode
ser fator de comprometimento do desenvolvimento académico e social. Portanto, é essencial
que politicas publicas sejam implementadas no municipio, para promover a formacdo de
professores com base na analise critica da corrente de patologizacao e medicalizacdo do ensino
a fim de melhor atender as necessidades especificas dos estudantes com TEA. Este estudo
destaca a importancia de um olhar critico sobre a inclusdo educacional e a necessidade de
melhorias continuas no sistema educacional para garantir que todos, independentemente de suas
necessidades, tenham acesso a uma educacao de qualidade.

Palavras-chave: Incluséo. Transtorno do espectro autista (TEA). Educacgéo especial.

1 Mestra em Ensino em Ciéncias e Salde (PPGECS) da Universidade Federal do Tocantins-

TO, Kkatia.dias@mail.uft.edu.br; http:/lattes.cnpq.br/1525339744153149, https://orcid.org/0000-0001-9283-061.
2 Mestranda em Educacio (PPGE) da Universidade Federal do Tocantins-TO, oliveiraclarice731@gmail.com;
https://orcid.org/0009-0005-2619-9454; http://lattes.cnpg.br/5879319231522586.
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A CIDADE COMO MEDIADORA CULTURAL DA SUBJETIVIDADE
NA EDUCACAO INFORMAL DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Leonardo Rafael Franco !

Resumo:

Esta pesquisa de carater tedrico investiga a cidade como mediadora cultural na constituicdo da
subjetividade da pessoa com deficiéncia em contextos de educacdo informal, articulando a
poética do espaco de Gaston Bachelard e a teoria histérico-cultural de Lev Vigotski. A cidade
¢ analisada em sua dualidade estrutural: construcdo técnica e espaco poético. Bachelard
(2008) estabelece que o0 espaco habitado opera como moldador da subjetividade, conceito que
se expande para a cidade como "morada ampliada™ (Laterza, 2023). A experiéncia de deriva
no espaco urbano configura-se como instdncia de emergéncia subjetiva através da
ressignificacdo do territério pela memoria e afeto. Para a pessoa com deficiéncia, esta
dimensdo poética revela-se fundamental na constituicdo do ser (Laterza, 2023).
Simultaneamente, a abordagem vigotskiana (Rego, 1995) enfatiza a mediacdo cultural no
desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores. A cidade, enquanto artefato técnico,
conforma-se como sistema de instrumentos e normas que podem tanto obstruir gquanto
potencializar a interacdo. Para a pessoa com deficiéncia, o planejamento urbano condiciona
diretamente os processos de mediacdo cultural, impactando sua subjetivacdo nas préaticas
informais de aprendizagem (Cosenza; Resende, 2006). A acessibilidade, portanto, transcende
a dimensdo fisica, convertendo-se em mediador essencial para participacdo social e
construcdo identitaria (Cosenza; Resende, 2006). A sintese tedrica desvela a cidade como
campo de possibilidades para a imaginacdo e producdo de significados, cuja organizacdo
material e simbdlica determina processos de inclusdo e exclusdo. Compreender esta dialética
torna-se imperativo para uma educacdo informal emancipatdria que possibilite a pessoa com
deficiéncia constituir-se subjetivamente de maneira plena, mediada pela técnica facilitadora e
pela poética do devaneio.

Palavras-chave: Cidade. Subjetividade. Educacao Informal. Deficiéncia. Mediacao Cultural.

! Graduando, Pontificia Universidade Cat6lica do Parana (PUC-PR), franco.rafael@pucpr.edu.br.
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A BIDOCENCIA COMO NORTEADORA NO COTIDIANO DA
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Joyce Alves da Silval, Eliezer Gongalves Cordeiro?, Leandro Rodrigues Nascimento da
Silva®, Jairo Carioca de Oliveira*

Resumo

A bidocéncia, enquanto pratica pedagogica colaborativa entre dois ou mais docentes, tem se
revelado uma estratégia fundamental no contexto da educacdo especial e inclusiva,
especialmente diante dos desafios impostos pela diversidade de necessidades educacionais
presentes nas salas de aula contemporaneas. Este estudo teve como objetivo investigar como a
bidocéncia atua como norteadora no cotidiano da educacdo especial e inclusiva, promovendo
praticas mais equitativas, dialogicas e eficazes no atendimento aos estudantes com deficiéncia.
A pesquisa foi conduzida por meio de abordagem qualitativa, utilizando como metodologia a
andlise de entrevistas semiestruturadas com 4 professores atuantes em escolas publicas do Rio
de Janeiro que adotam a bidocéncia como parte de sua proposta pedagogica. Os dados foram
interpretados a luz dos pressupostos da inclusdo escolar e da pedagogia critica, buscando
compreender as experiéncias, percepcdes e estratégias utilizadas pelos docentes em sua atuacédo
conjunta. Os resultados indicaram que a bidocéncia contribui significativamente para a
construcdo de ambientes mais acolhedores e adaptados as singularidades dos alunos,
favorecendo o planejamento compartilhado, a troca de saberes entre os profissionais e a
ampliacdo das possibilidades de intervencdo pedagogica. Os professores relataram que a
presenca de um colega com formacdo especifica em educagdo especial potencializa a
identificacdo de barreiras a aprendizagem e ao desenvolvimento, além de permitir acfes mais
imediatas e contextualizadas. A discussdo dos achados aponta que, embora a bidocéncia ainda
enfrente obstaculos como a falta de formacdo continuada, o reconhecimento institucional e a
escassez de tempo para planejamento conjunto, ela se configura como uma pratica potente na
promocdo da inclusdo escolar, desde gque sustentada por politicas publicas consistentes e pela
valorizagdo do trabalho docente colaborativo. As consideracdes finais reforcam que a
bidocéncia ndo apenas amplia o olhar sobre o processo de ensino-aprendizagem, mas também
fortalece o compromisso ético e politico com uma educacdo que respeita as diferencas e
promove a participacdo plena de todos os estudantes. Assim, este estudo contribui para o debate
sobre praticas inclusivas, evidenciando que a bidocéncia, quando bem estruturada e apoiada,
pode ser um caminho promissor para a efetivacdo de uma escola verdadeiramente inclusiva. A
pesquisa foi registrada pelo Comité de ética sob o seguinte numero:  CAAE:
91837462.0.2025.5257.

Palavras-chave: Bidocéncia. Educacédo especial e inclusiva. Colaboragdo docente.
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POLITICAS DE INCLUSAO DO IFMT:

MAPEAMENTO E IMPLEMENTACAO DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Caélita Fernanda de Paula Martins?, Noliana Oliveira Albino?, Tayres Gomes da Silva®

Resumo

Este estudo tem como objetivo mapear os alunos publico-alvo da Educacdo Especial que
necessitam de Atendimento Educacional Especializado (AEE), de forma suplementar ou
complementar, em todos os 20 campi do Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT). A partir
desse mapeamento, a pesquisa busca desenvolver e implementar estratégias educacionais
especificas para atender as diversas necessidades dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo. Além disso, pretende-se
capacitar a equipe de assisténcia estudantil, professores e alunos, promovendo uma pratica
pedagogica inclusiva, 0 uso de recursos visuais e tecnologias assistivas, e a conscientizacdo da
comunidade académica sobre a importancia da inclusdo. A metodologia adotada envolve
pesquisa-acdo e pesquisa de campo, sustentadas em referenciais tedricos que destacam a
relevancia da colaboracao e da reflexao critica em processos educacionais inclusivos. O projeto
sera dividido em seis etapas: planejamento e levantamento dos alunos, desenvolvimento de
estratégias educacionais, capacitacdo da equipe e dos alunos, confeccdo de recursos visuais e
tecnologias assistivas, implementacdo das acdes propostas e avaliagdo dos impactos das
intervencdes realizadas. Entre as atividades previstas, incluem-se palestras e oficinas praticas
voltadas ao fortalecimento da politica de inclusdo. Espera-se que os impactos deste projeto
sejam significativos para a instituicdo e seus estudantes. O mapeamento detalhado permitira
identificar com preciséo os alunos que necessitam de AEE e adaptar as praticas pedagdgicas as
suas necessidades. A capacitacao da equipe docente e discente contribuira para a criacdo de um
ambiente educacional mais acolhedor e inclusivo, enquanto o uso de recursos visuais e
tecnologias assistivas favorecera a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. A avaliacdo
continua das acdes possibilitara ajustes e aprimoramentos ao longo do desenvolvimento do
projeto. Por fim, os resultados serdo disseminados por meio de publicacBes académicas,
participa¢do em congressos, seminarios internos e elaboracdo de materiais educativos voltados
para a comunidade académica. Ao término, espera-se que o projeto colabore efetivamente para
a consolidacdo da Politica de Educacdo Inclusiva no IFMT, garantindo que todos os alunos
tenham acesso a uma educac¢do de qualidade, respeitando suas singularidades e promovendo
seu pleno desenvolvimento.

Palavras-chave: Incluséo. Educagéo especial. AEE.
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O PRECONCEITO VELADO CONTRA CRIANCAS COM
DEFICIENCIA EM ESCOLAS REGULARES A REAL PEDAGOGIA DA
INVISIBILIDADE

Ricardo Gabriel de Araujo!

Resumo
Apesar dos avancos na legislacdo e na conscientizacdo, 0 preconceito contra estudantes
deficientes persiste, muitas vezes de forma sutil, como um preconceito velado. Essa forma de
discriminacdo € particularmente insidiosa, pois se manifesta em atitudes, praticas e estruturas
que, a primeira vista, podem ndo parecer maliciosas, mas que, na préatica, reforcam a excluséo
e a desigualdade. Mantoan (2003) afirma que a verdadeira inclusdo nao se limita a mera
matricula de alunos com deficiéncia em escolas regulares, pois a escola precisa se transformar
para acolher a diversidade, em vez de exigir que o aluno se adapte a um modelo pré-existente.
O preconceito aflora quando essa transformacdo néo ocorre plenamente. O presente trabalho
teve como objetivo geral identificar como a falta de adaptacdo curricular se torna preconceito
velado. Os objetivos especificos foram analisar se a infantilizacéo excessiva do aluno, a reducéo
das expectativas de aprendizado e o tratamento diferenciado segregam o aluno PCD. A pesquisa
foi conduzida por meio de estudos bibliograficos, utilizando livros, teses e dissertacdes.
Também foi realizada uma busca no Google Académico usando os descritores "educacao
inclusiva”, "preconceito PCD" e "flexibilizac&o curricular”. Os trabalhos encontrados que néo
tinham ligacdo com preconceito velado e flexibilizacdo de curriculo foram descartados. Para a
andlise dos resultados, foi utilizado o método hipotético-dedutivo. Os resultados alcancados
demonstraram a importancia de uma educacdo que valoriza a experiéncia e a individualidade
de cada sujeito. O preconceito velado torna a crianca com deficiéncia invisivel, reduzindo suas
potencialidades e ignorando suas habilidades. Isso se reflete, por exemplo, em atividades que
nédo desafiam o aluno, na auséncia de participacdo em projetos e na falta de incentivo para que
ele expresse suas opinides. Os professores, por vezes, agem com boa inten¢do, mas acabam por
superproteger a crianga, privando-a de oportunidades de autonomia e desenvolvimento. Por
falta de um melhor reconhecimento docente por parte do Estado, muitos educadores ndo se
sentem preparados para lidar com as especificidades de alunos com deficiéncia. 1sso leva a
inseguranca, ao medo e, por consequéncia, a atitudes de exclusédo disfarcada de cuidado. Esse
preconceito é combatido quando as escolas promovem formacdo continuada de seus
profissionais e a gestdo escolar garante recursos e adaptacGes necessarias, permitindo a
participacdo da comunidade escolar como um todo. Professores, pais e alunos podem participar
de discussdes abertas sobre inclusdo. A inclusdo sé ocorre quando ha uma desconstrucéo de
praticas que, mesmo sem intencdo explicita de prejudicar, acabam por perpetuar a desigualdade.

Palavras-chave: Preconceito. Flexibilizagdo Curriculo. Invisibilidade. Incluséo.
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INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIAS
MULTIPLAS: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E DESAFIOS
CONTEMPORANEQOS

Eliezer Goncalves Cordeiro?, Leandro Rodrigues Nascimento da Silva?, Joyce Alves da
Silva®

Resumo

A inclusdo de alunos com deficiéncias mdaltiplas no ambiente escolar tem exigido dos
profissionais da educacdo um processo continuo de reflexdo e adaptacdo de praticas
pedagogicas, de modo a contemplar as especificidades motoras, sensoriais, cognitivas e
comunicacionais desses estudantes. Considerando a complexidade das demandas educacionais
que emergem desta condigdo, este trabalho tem como objetivo identificar e consolidar
estratégias de ensino que favorecam a aprendizagem significativa e a participacdo efetiva dos
alunos com deficiéncias multiplas em contextos escolares regulares. A metodologia adotada
consistiu em uma pesquisa qualitativa de carater exploratorio, baseada em revisao bibliografica
de estudos recentes sobre inclusdo escolar, como trabalhos de Mércia Denise Pletsch (2020) e
Patricia Braun (2016) e complementada pela aplicacdo de entrevistas semiestruturadas com 6
professores da educacdo basica de uma escola publica do Rio de Janeiro, que atuam diretamente
com estudantes com este perfil. Os resultados apontam que praticas como a utilizacdo de
recursos de tecnologia assistiva, a diversificacdo de linguagens, a adaptacdo de materiais
didaticos, o trabalho colaborativo entre professores e profissionais de apoio, além da
flexibilizacdo curricular, sdo reconhecidas como eficazes na promocao da autonomia e do
engajamento desses alunos. Verificou-se ainda que a formagéo continuada dos docentes, aliada
ao suporte de equipes interdisciplinares, desempenha papel central para a efetividade das
praticas inclusivas. Na discussdo, destaca-se a necessidade de compreender o aluno com
deficiéncias multiplas como sujeito de direitos, cuja aprendizagem demanda ndo apenas
estratégias pedagogicas especificas, mas também uma postura ética, empéatica e comprometida
por parte da comunidade escolar. A consolidacdo das estratégias de ensino requer, portanto, um
esforco coletivo que envolva planejamento pedagogico articulado, sensibilizacdo da
comunidade escolar e implementacdo de politicas publicas que garantam recursos materiais,
acessibilidade e formacdo adequada. Conclui-se que, embora persistam desafios significativos
para a efetivacdo da inclusdo de alunos com deficiéncias multiplas, € possivel construir
ambientes educacionais mais acessiveis, acolhedores e participativos, por meio da
sistematizacdo de préaticas pedagdgicas centradas na escuta, na valorizacdo das potencialidades
individuais e no reconhecimento da diversidade como principio estruturante da educacdo. Esta
pesquisa foi realizada sob o numero: CAAE: 27490513.0.2025.33009.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Deficiéncias multiplas. Praticas pedagogicas.
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A INCLUSAO DO PUBLICO DAAEDUCAC;AO ESPECIAL NO
INSTITUTO FEDERAL DE RONDONIA/IFRO - O QUE DIZEM AS
PESQUISAS CIENTIFICAS

Ricardo Allan de Carvalho Rodrigues!

Resumo

Na Educacdo Profissional, os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IF
visam promover o desenvolvimento de a¢des que garantam a inclusdo social das pessoas com
deficiéncia e em vulnerabilidade social. Assim sendo, as matriculas de estudantes Publico-Alvo
da Educacédo Especial (PAEE) propuseram novos desafios, tanto na Educacdo Bésica de nivel
médio quanto no ensino técnico e tecnoldgico. O conceito de acessibilidade voltada,
inicialmente, apenas para a supressao de barreiras arquitetdnicas, vem se alargando, sugerindo
a eliminacdo de quaisquer barreiras, sejam fisico-arquitetdnicas ou psicossociais, que possam
se constituir em entraves para a inclusdo educacional, profissional, social, das pessoas com
deficiéncias permanentes ou temporarias. Este estudo visa refletir sobre as condices da
inclusdo do publico da Educacdo Especial no Instituto Federal de Ronddnia (IFRO). Tratou-se
de uma pesquisa bibliografica, cuja analise considerou as dimensdes de acessibilidade
propostas por Sassaki (2009). A abrangéncia do estudo contemplou o total de 7 campi, do total
de 9, que compBem o IFRO, entre eles o campus de Ariquemes, Colorado do Oeste, Ji-Parana,
Porto Velho, Calama, Vilhena e Zona Norte. O publico de estudantes da Educacgdo Especial nas
pesquisas apontadas € conformado por estudantes com deficiéncia visual, deficiéncia auditiva,
deficiéncia fisica, com Transtornos do Espectro Autista (TEA). A investigacdo foi estruturada,
para discussdes sobre os resultados encontrados, da seguinte forma: a) verificar a acessibilidade
fisica e comunicacional; b) analisar a acessibilidade pedagdgica; c) refletir sobre a
acessibilidade atitudinal. Os dados foram analisados sob a perspectiva qualitativa. A pesquisa
observou que, apesar de avancgos, a oferta da acessibilidade ainda é precarizada, existe a
percepcao de caréncia na formacdo continuada de professores e identifica-se a necessidade de
acOes contra o capacitismo sobre as pessoas com deficiéncias. A pesquisa orienta para a
necessidade de que sejam realizados novos estudos que considerem 0s investimentos do
Ministério da Educacdo Especial no IFRO, em relacdo a formagdo de gestores, professores,
comunidade escolar, bem como os referentes a acessibilidade fisica e pedagdgica. Com isso,
espera-se contribuir para o desenvolvimento de politicas publicas complementares, segundo as
caracteristicas demandadas localmente nesse instituto federal.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Educacéo profissional; Instituto Federal de Rond6nia.
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CONSOLIDACAO DE ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA
ALUNOS(AS) COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Leandro Rodrigues Nascimento da Silval; Joyce Alves da Silva?; Eliezer Goncalves
Cordeiro®

Resumo

A incluséo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar tem
exigido dos profissionais da educagdo uma constante adaptacdo de praticas pedagdgicas,
visando atender as especificidades cognitivas, comportamentais e sociais desses estudantes.
Considerando a diversidade de manifestagdes do espectro autista, este trabalho tem como
objetivo consolidar estratégias de ensino que favorecam o processo de aprendizagem e a
participacdo ativa dos alunos com TEA em contextos escolares regulares. A metodologia
adotada consistiu em uma pesquisa qualitativa de carater exploratorio, com revisao
bibliogréafica de estudos recentes sobre préticas inclusivas, além da aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas com professores da educacdo basica que atuam diretamente com alunos
autistas. Os resultados apontam que estratégias como o uso de recursos visuais, rotinas
estruturadas, ensino por meio de interesses especificos, mediacdo por pares e flexibilizacdo
curricular sdo amplamente reconhecidas como eficazes na promogdo do engajamento e da
autonomia desses alunos. Observou-se também que a formacdo continuada dos docentes e 0
suporte de equipes multidisciplinares sdo fatores determinantes para 0 sucesso das préaticas
inclusivas. Na discussdo, destaca-se a importancia de compreender o aluno com TEA como
sujeito de direitos, cuja aprendizagem depende nao apenas de adaptacdes metodoldgicas, mas
também de uma postura ética e empatica por parte da escola. A consolidacdo das estratégias de
ensino requer, portanto, um esforco coletivo que envolva planejamento pedagdgico,
sensibilizacdo da comunidade escolar e politicas publicas que garantam recursos e formacao
adequada. Conclui-se que, embora ainda existam desafios significativos na efetivacdo da
inclusdo de alunos com TEA, é possivel construir ambientes educacionais mais acessiveis e
acolhedores por meio da sistematizacdo de préaticas pedagogicas fundamentadas na escuta, na
observacao e na valorizacdo das potencialidades individuais. Este estudo reforca a necessidade
de que a escola se transforme em um espaco de pertencimento, onde a diversidade seja
reconhecida como elemento enriquecedor do processo educativo.

Palavras-chave: Estratégias de ensino; Transtorno do Espectro do Autismo; Educacédo
Especial e Inclusiva.
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INCLUSAO E PERMANENCIA DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
NA UESB (2008-2023): UM ESTUDO SOBRE POLITICAS
INSTITUCIONAIS, PRATICAS DE ACESSIBILIDADE E

TRAJETORIAS ESTUDANTIS NO CAMPUS ITAPETINGA.

Roberta Pacheco Caetano Borges!

Resumo

O presente estudo tem como objetivo analisar o processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia (PCDs) na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus de
Itapetinga, no periodo de 2008 a 2023, com enfoque nos mecanismos de acessibilidade,
permanéncia e nas politicas institucionais voltadas a democratizacdo do ensino superior. A
pesquisa se fundamenta em uma abordagem qualitativa, com levantamento documental e
analise de legislacBes nacionais de inclusdo, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), além de regulamentos institucionais, editais de processos
seletivos e acdes afirmativas implementadas pela universidade, com destaque para a atuacao
do Ndcleo de Acdes Inclusivas para Pessoas com Deficiéncia (NAIPD). Os dados foram
obtidos por meio de consulta a documentos oficiais, editais de vestibular, noticias
institucionais e producbes académicas voltadas ao tema da inclusdo social no contexto
universitario brasileiro. Os resultados apontam que, ao longo do periodo analisado, a UESB
promoveu avangos significativos no que tange ao acesso de PCDs ao ensino superior,
sobretudo pela adocdo de cotas e reservas de vagas em seus processos seletivos,
acompanhando uma tendéncia nacional de valorizacdo da diversidade e da equidade
educacional. Além do ingresso, foram implementadas politicas de apoio a permanéncia, como
adaptacGes pedagdgicas, oferta de recursos de acessibilidade fisica e tecnoldgica,
acompanhamento especializado e fortalecimento do NAIPD, que desempenhou papel
essencial no acolhimento e no suporte académico e psicossocial aos estudantes. A discussao
evidencia, no entanto, que a efetividade dessas acfes ainda enfrenta desafios, tais como a
necessidade de ampliar investimentos em infraestrutura acessivel, consolidar préaticas
pedagdgicas inclusivas e fortalecer a capacitacdo docente para lidar com a diversidade no
espaco académico. A anéalise também demonstra que a inclusdo de PCDs na UESB, campus
de Itapetinga, reflete um movimento mais amplo das universidades brasileiras, que desde a
década de 2000 vém incorporando em suas politicas internas os principios da educacao
inclusiva, com vistas a promocao da cidadania e do direito a educacdo. Conclui-se que, apesar
dos avangos conquistados entre 2008 e 2023, a consolidacdo de uma universidade
verdadeiramente inclusiva requer acBes continuas, sustentadas por politicas publicas,
investimentos estruturais e engajamento coletivo da comunidade académica, garantindo néo
apenas 0 acesso, mas a permanéncia qualificada e a plena participacdo de estudantes com
deficiéncia no ensino superior.

Palavras-chave: Acessibilidade. Educacao Superior. Incluséo. Pessoas com deficiéncia.
Permanéncia estudantil.
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ORIENTACOES SEXUAIS DE ALUNOS(AS) COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO DO AUTISMO (TEA) NO ENSINO MEDIO: DEBATES E
CONFIGURACOES NAS AULAS DE LITERATURA

Jairo Carioca de Oliveira?!, Eliezer Goncalves Cordeiro?, Leandro Rodrigues
Nascimento da Silva®, Joyce Alves da Silva*

Resumo

O presente estudo tem como foco a orientacdo sexual de alunos e alunas com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) no Ensino Médio, explorando como esse tema € abordado,
debatido e configurado nas aulas de Literatura. A pesquisa parte da compreensdo de que a
sexualidade é uma dimensdo fundamental da experiéncia humana, inclusive para pessoas com
TEA, cujas vivéncias afetivas e identitarias muitas vezes sdo invisibilizadas no ambiente
escolar. Através da andlise de praticas pedagogicas, discursos docentes e recep¢ao dos
estudantes, o estudo investiga como a Literatura pode funcionar como espaco de acolhimento,
reflexdo e expressdo da diversidade sexual. Obras literdrias que tratam de temas como
identidade, desejo e alteridade sdo utilizadas como ponto de partida para promover o didlogo
e a escuta sensivel, respeitando as especificidades cognitivas e comunicacionais dos alunos
com TEA. Nesse sentido, textos como Orlando (1928), de Virginia Woolf, O beijo no asfalto
(1960), de Nelson Rodrigues, e Dois irmdos (2000), de Milton Hatoum, oferecem
possibilidades de discutir fluidez de género, preconceito e relagcdes afetivas em suas multiplas
formas. Os resultados indicam que, quando mediadas com empatia e preparo, as aulas de
Literatura podem contribuir para o reconhecimento da pluralidade de orientacdes sexuais
entre estudantes neurodivergentes, favorecendo a construcdo de ambientes mais inclusivos e
menos normativos. Além disso, o estudo aponta para a necessidade de formacdo continuada
dos professores, que muitas vezes se sentem inseguros diante da complexidade dos temas
relacionados a sexualidade e ao autismo. Conclui-se que a interse¢do entre Literatura,
educacdo inclusiva e diversidade sexual é um campo fértil para praticas pedagdgicas
transformadoras, capazes de ampliar horizontes e promover o respeito as multiplas formas de
ser e sentir.

Palavras-chave: TEA; Sexualidades humana; Literatura.
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POLI'TICLAS EDUCACIONAIS FEDERAIS PARA ESTUDANTES DA
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA NO BRASIL

Ricardo Allan de Carvalho Rodrigues!

Resumo

Este estudo visa debater sobre a oferta das politicas publicas educacionais federais aos
estudantes do publico da Educacdo Especial pela perspectiva inclusiva no Brasil. Trata-se de
uma pesquisa documental e bibliografica, cuja analise é qualitativa. A metodologia contemplou
a seguinte organizacdo: 1) adocdo do paradigma da inclusdo na Educacdo Especial brasileira;
2) divergéncias entre as diferentes concepg¢des de aplicacdo do paradigma da inclusdo. Entre
suas conclusoes, identificou-se que as politicas federais de inclusdo diversificaram quanto ao
seu fundamento filosoéfico, cientifico e politico, etc., e , por isso, conflitam e sdo palco de
dispostas entre os adeptos da inclusdo total e os da educacéo inclusiva, prejudicando a atuagao
integrada dos atores dessas diversas perspectivas como ocorre na organizacao atual de algumas
secretarias de educacgéo dos entes federados.

Palavras-chave: Educacédo especial. Pessoas com deficiéncia. Politicas publicas.
INTRODUCAO

As diferentes perspectivas das politicas publicas para a educacdo tiveram como fundamentos
aspectos politicos, ideoldgicos e econdmicos que caracterizaram e predominavam 0S grupos
politicos de poder em contraste com a sociedade ao longo de cada momento da historia do pais.
Assim, a omissdo ou a implementacdo de politicas para as pessoas com deficiéncia, transtornos
do espectro autista, altas habilidades ou superdotacdo foram também diferenciadas no tempo e
para o atendimento das diferentes especificidades dos estudantes da Educacédo Especial (Brasil,
1996).

Brasil (2024) relata que o modelo de exclusdo da deficiéncia reflete uma abordagem
historica em que pessoas com deficiéncia eram frequentemente marginalizadas ou mesmo
eliminadas fisicamente das sociedades. Esse modelo tem raizes profundas na historia, sendo
evidente em varias culturas antigas conhecidas por suas praticas eugénicas, que buscavam
eliminar individuos considerados indesejaveis ou incapazes de contribuir para a sociedade
conforme os critérios vigentes.

Com a assuncao a presidéncia da republica por Luis Inacio Lula da Silva (2003-2011),
de centro-esquerda, tais referenciais tiveram impactos diretos para a reformulacdo do humano
a educacdo, a ser exercido pela pessoa com deficiéncia. Mendes (2019) relata que, no ambito
da Educacéo Especial, a politica educacional iria tornar quase que compulséria a matricula dos
estudantes nas escolas comuns. A partir de entdo, na educacdo brasileira, todo estudante com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista— TEA, altas habilidades ou superdotacao passa a
ter o direito inalienavel a educacdo em sala de aula comum, em todos 0s niveis, etapas e
modalidades de ensino, vedada a recusa da matricula ou pratica de qualquer tipo de
discriminagéo.

A etapa inicial da metodologia desta pesquisa buscou definir a pergunta que orienta essa
investigacdo: como foram caracterizadas as politicas educacionais federais para a pessoa com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades no Brasi, segundo a perspectiva
da inclusdo? O marco temporal estabelecido para este estudo contempla o periodo do inicio dos
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anos 2000 até o ano de 2024, segundo ano da gestdo do terceiro mandato do governo do
Presidente Luis Inacio Lula da Silva, quando € retomado o embate entre os diferentes
movimentos politico-sociais em torno da implementacdo do regresso do modelo médico na
educacdo de estudantes autistas (Parecer do Conselho Nacional de Educacdo — CNE n.o 50) e
discussbes sobre o estabelecimento de diretrizes para a educacdo de pessoas com altas
habilidades ou superdotacao (Parecer do Conselho Nacional de Educacdo — CNE n.o 51).

A seguir, foi definida, como metodologia, a pesquisa documental (Grazziotin, Klaus e
Pereira, 2022) porque investigara legislacdes, documentos e politicas publicas, disponibilizadas
no site do Ministério da Educagdo. O estudo também deve ser considerado bibliografico, pois
abordara artigos cientificos (disponiveis em plataformas como CAPES, SciELO, de
universidades, etc.) que tratam sobre o direito a educacdo de estudantes da Educacao Especial,
ao longo da historia brasileira. Os descritores utilizados para a selecdo dos artigos
contemplaram termos como ‘“histéria da Educagdo Especial”, “politicas publicas para a
Educagao Especial”, etc.

A andlise da pesquisa sera quantitativa, pois abordara dados fornecidos pelo censo
escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.
Ademais, é também qualitativa, pois os dados serdo analisados a luz do pensamento autoral e
dos estudos académicos selecionados (Alves e Silva, 1992). A fim de organizar a apresentacédo
dos dados, este estudo obedecera as seguintes discussdes: 1) adocao do paradigma da incluséo
na Educacéo Especial brasileira; 2) divergéncias entre as diferentes concepcdes de aplicacédo do
paradigma da inclus&o.

DESENVOLVIMENTO

Brasil (2008) descreve que esse processo de agrupamento social e politico vai culminar nas
décadas de 1960 e 1970, principalmente nos Estados Unidos e no Reino Unido, com o
surgimento do conceito social de deficiéncia, que tem como premissa béasica: a deficiéncia é
resultado da opressdo social as pessoas com lesGes fisicas e mentais. Em outras palavras, a
deficiéncia ndo é incapacitante em si, mas é a convivéncia de um corpo com lesdes ou
disfuncionalidades em um ambiente social inacessivel que gera as desvantagens sociais.

Para Rodrigues (2025), com a assuncao a presidéncia da republica por Luis Inacio Lula
da Silva (2003-2011), de centro-esquerda, tais referenciais tiveram impactos diretos para a
reformulacdo do humano a educacédo, a ser exercido pela pessoa com deficiéncia. Mendes
(2019) relata que, no &mbito da Educacdo Especial, a politica educacional iria tornar quase que
compulséria a matricula dos estudantes nas escolas comuns. A partir de entdo, na educacao
brasileira, todo estudante com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista — TEA, altas
habilidades ou superdotacao passa a ter o direito inalienavel a educacdo em sala de aula comum,
em todos o0s niveis, etapas e modalidades de ensino, vedada a recusa da matricula ou prética de
qualquer tipo de discriminagao.

Segundo a pesquisadora, a politica de Educagdo Especial no Brasil, que até entdo se
organizara para poucos alunos em escolas especiais e classes especiais, ou seja, num modelo de
sistemas ou vias paralelas de educacao, passou a priorizar a escolarizagdo em classe comum. O
seu principal pardmetro de efetivacdo ocorre com a oferta do denominado ‘“‘atendimento
educacional especializado” (AEE), ofertado em Sala de Recurso Multifuncional” (SRM) da
propria escola ou em “centros de atendimento educacional especializado”, no contraturno a
escolarizagéo recebida na sala de aula comum. Em 2008, é lancada a Politica Nacional da
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva - PNEEPEI (Brasil, 2008), documento
realizado por um grupo de trabalho implementado no Ministério da Educacdo, fundamentada
nas diretrizes dos direitos humanos, elencadas pelo Decreto n.° 6949 de 2009 (Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
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assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007). Segundo o documento, a educacao
inclusiva constitui um paradigma educacional alicercado na concepcdo de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, que avanga em relacdo a ideia
de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusao
dentro e fora da escola.

No entanto, a organizacdo do modelo de inclusdo passou entdo a ser questionado por
algum setores da educacéo, politicos e movimentos sociais, ndo enquanto ao exercicio do direito
a educacao, mas sobre a qualidade e organizacdo de sua oferta. Ao se recorrer novamente a
consulta dos dados do Censo Escolar de 2020 (INEP, 2024), identifica-se o decréscimo no
numero de matriculas dos estudantes da Educacdo Especial entre as etapas subsequentes da
Educacdo Basica: anos iniciais do Ensino Fundamental-EF (40,2%), anos finais do Ensino
Fundamental-EF (29,4%), Ensino Médio-EM (11,3%), por exemplo. Porém, a distor¢éo serie-
idade registrava-se assim: anos iniciais do EF (33,26%), anos finais do EF (51,2%) e EM
(50,0%). Ademais, considera-se também a distorcao de aprovacao, reprovacdo e abandono entre
o rol de especificidades que constituem o publico da Educacéao Especial. Em 2020, por exemplo,
havia 45,7% de reprovados entre os estudantes com deficiéncia multipla, 44,7% de reprovados
entre os estudantes com autismo e 43,49% de reprovagéo entre os estudantes cegos.

Segundo Lockmann e Klein (2022), apds o impeachment da Presidenta Dilma Rousseff,
em 2016, comegamos a acompanhar uma movimentacao pela “atualiza¢do” e “revisdo” dessa
politica. A primeira tentativa ocorreu durante a presidéncia de Michel Temer. Em novembro de
2018, houve a chamada para audiéncia publica para debater sobre a atualizacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial proposta pelo MEC. A exigéncia de novos debates e o fim da
gestdo Temer em janeiro de 2019 resultaram na ndo aprovacgédo das mudancas das diretrizes da
PNEEPEI de 2008. No entanto, a partir de 2019, durante a gestdo do Presidente Jair Bolsonaro,
0 Ministério da Educacdo retoma a proposta de mudancas na PNEEPEI, culminando na
publicacdo do Decreto n.° 10.502/2020, que institui a “Politica Nacional de Educagdo Especial:
equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida” (PNEE-2020). O referido Decreto
registra entre suas diretrizes.

Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

VI - escolas especializadas - instituicbes de ensino planejadas para o atendimento
educacional aos educandos da educacdo especial que ndo se beneficiam, em seu
desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares inclusivas e que apresentam
demanda por apoios mdltiplos e continuos;

VII - classes especializadas - classes organizadas em escolas regulares inclusivas, com
acessibilidade de arquitetura, equipamentos, mobilidrio, projeto pedagdgico e
material didatico, planejados com vistas ao atendimento das especificidades do
publico ao qual sdo

destinadas, e que devem ser regidas por profissionais qualificados para o cumprimento
de sua finalidade (Brasil, 2020, p. 1).

Pletsch e Souza (2021) consideram que o Decreto n.o 10.502/2020 institui o primado da
familia na escolha do tipo de educacéo a ser oferecida aos seus filhos, segundo o discurso
neoliberal da soberania do consumidor em eleger livremente o melhor provedor de servico
educacional. A liberdade de escolher une-se, no texto da politica, a nocao de direito, tornando
0 movimento de exclusdo menos aparente e, por isso, muito mais perverso. Schabbach e Rosa
(2021), por sua vez, destacam a trajetéria das instituicbes especializadas e a importancia dos
servigos especializados e
clinicos, ao mesmo tempo, em que manifestam sua descrenca na capacidade da escola inclusiva
de atender as multiplas necessidades dos alunos com deficiéncias.

Como resultado desse embate, o referido Decreto foi, primeiramente, suspenso pelo
Supremo Tribunal Federal, também em 2020. No dia 18/12/2020 o Supremo Tribunal Federal
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suspendeu o Decreto 10.502/2020, com a justificativa de ferir documentos como, a Constituicdo
Federal de 1988 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008), o Decreto 6.949/2009, a Lei
Brasileira de Inclusdo (2015). Importante lembrar que a suspensdo do decreto foi uma grande
vitoria para educacédo, e que foi resultado de inumeros movimentos nas esferas Judiciéria,
Executiva e Legislativa, em diversos Conselhos Federais, Foruns Nacionais, Associacoes,
Sindicatos, Redes de Pesquisa, Movimentos Sociais, e Instituicbes de Ensino (Givigi e Jesus,
2021, p.13).

No terceiro mandato do Presidente Lula, em 2023, houve rumores de que a DIBEPS
seria encerrada. Tal fato representou novamente o embate que caracterizou a luta pela educacao
especializada bilingue de surdos no contexto da disputa politica entre a incluséo total e a
educacdo especializada. Em primeiro de janeiro de 2023, o presidente Lula assinou o Decreto
n.o 11.342, que “aprova a Estrutura Regimental e o Quadro Demonstrativo dos Cargos em
Comissdo e das Fungbes de Confianca do Ministério da Educacdo e remaneja cargos em
comissao e fungdes de confianga” que retirou a DIBEPS da estrutura da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo — SECADI do
Ministério da Educacdo. Apds grande pressao dos movimentos surdos e dos setores de educacdo
especializada, a DIPEBS voltou a fazer parte da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusio—SECADI, por meio da revogacgéo
do Decreto n.° 11.342 de 2023, Revogado pelo Decreto n.° 11.691, de 2023.

Em resposta a essas acdes politicas, consideradas conservadoras, 0s atores politicos a
frente do Ministério da Educacdo em 2023, a fim de reafirmar os eixos da Politica Nacional da
Educagéo Especial na Perspectiva Inclusiva— PNEEPEI, instauraram a Comissdo Nacional da
Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (CNEEPEI). A CNEEPEI
foi formada por representantes de érgdos publicos, judiciarios, academia e organizacfes da
sociedade civil. Desde entdo, o processo de inclusdo tem se pautado por disputas entre
proposicdes legislativas de direita que tentam restaurar as diretrizes do Decreto n.o
10.502/2020, como exemplificado no registro abaixo:

A Comissdo Nacional da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (CNEEPEI), composta por membros do Ministério da Educagdo e de diversas
entidades da sociedade civil de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia divulgou
manifesto relativo ao substitutivo do Projeto de Lei 3035/2020, que institui a Politica para
Educacdo Especial e Inclusiva, para o atendimento as pessoas com Transtorno Mental,
Transtorno do Espectro Autista (TEA), deficiéncia Intelectual e Deficiéncias Multiplas. O PL
tramita na Camara dos Deputados em regime de urgéncia. No documento, a Comissdo elenca
argumentos e se manifesta contraria ao PL 3035/2020 e demais textos substitutivos, entendendo
sua inconstitucionalidade tanto na propositura, cujo carater de urgéncia e o encaminhamento
feriram os principios democréaticos e os direitos das pessoas com deficiéncia a participacao
social, quanto no conteudo, em flagrante desacordo com os principios constitucionais que
regem a educacdo brasileira, ao admitir o fomento a segregacao de estudantes com deficiéncia
e demais condi¢cGes do neurodesenvolvimento. Diante disso, esta Comissdo solicita o
arquivamento do referido projeto de lei. (Brasil, 2023, p. 1).

Outra questdo de tensionamento entre as forgas politicas-sociais, nesse momento,
corresponde a aprovacao do Parecer do Conselho Nacional de Educagdo — CNE n.° 50. O
documento, elaborado por conselheiros nomeados durante a gestdo do presidente Jair
Bolsonaro, trata das orientacdes especificas para o atendimento de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), sob uma perspectiva gque tenciona a volta do atendimento clinico
conjugado com a oferta da educacéo no espaco escolar.

Santos (2024) considera que o Parecer emitido pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) apresenta novas diretrizes para o atendimento educacional de estudantes com Transtorno
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do Espectro Autista (TEA) e tem sido alvo de criticas por parte de especialistas e entidades de
defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, que apontam um retrocesso em relacdo as
conquistas estabelecidas pela LBI. As criticas apontam que o parecer representa um retrocesso
nas politicas de inclusdo, ao enfatizar préaticas clinicas em detrimento de estratégias pedagdgicas
inclusivas. Mendes (2017) reflete que tais mudangcas no campo da politica de Educacgéo
Especial, desde seu inicio, provocaram fortes tensfes que ainda se mantém entre aqueles que
apontam para a necessidade de uma mudanca radical no modo de escolarizar todos os alunos
do publico da Educacéo Especial nas classes regulares de escolas comuns. Conforme acrescenta
a autora, outros movimentos defensores das escolas especializadas recomendam uma
aproximacao mais cautelosa, pautada em mudancas fundamentadas em analises empiricas e em
consideracdes historicas.

CONCLUSOES

Este estudo visa debater sobre a oferta das politicas publicas educacionais federais, ofertadas
pelo governo federal aos estudantes do publico da Educacdo Especial, pessoas com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista — TEA, altas habilidades ou superdotacdo. Trata-se de uma
pesquisa documental e bibliografica, a partir de pesquisas a documentos do Ministério da
Educacdo e de consultas a artigos em plataformas académicas sobre o tema, cuja anélise €
qualitativa.

Entre suas conclusdes, essa pesquisa identificou que o Estado é entendido como espacgo
publico marcado pela correlacdo de lutas, forcas entre classes e grupos e internacionais, que
participam e medem o poder de persuasao nos processos decisdrios na formulacdo de politicas
publicas. Como resultado, identifica-se que as politicas federais, no momento, a favor da
inclusdo total, por um lado, ndo logram atender as demandas de qualificacdo dos sistemas de
ensino que acolhem esses estudantes. Ademais, as atuais politicas federais romperam e
conflitam quanto a proposicdo da atuacdo conjunta da educacgdo entre as classes inclusiva e
especializada, como no passado.

As politicas federais devem, além de estimular a producdo e divulgacdo de andlise
estatisticas da Educacdo Especial, como ocorre, atualmente pelo Censo Escolar, promover e
difundir estudos qualitativos sobre os desafios da inclusdo nas escolas regulares, a fim de
melhor orientar a conducio das politicas publicas do Ministério da Educacdo. E necessario
também que sejam feitos estudos sobre a educacdo nas escolas especializadas, a fim de que se
compreenda o seu atual papel na educacdo de pessoas com deficiéncia, e como elas podem
integrar-se, para exercer e contribuir com seu conhecimento e experiéncia para as politicas
federais, principalmente nos casos em que 0s sistemas regulares de ensino ndo conseguem
oferecer o suporte ideal aos seus estudantes da Educacdo Especial, neles matriculados.
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RETROCESSOS E IMPASSES NA EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA DURANTE O GOVERNO BOLSONARO

Joyce Alves da Silval, Eliezer Gongalves Cordeiro?, Leandro Rodrigues Nascimento da
Silva®, Jairo Carioca de Oliveira*

Resumo

Este estudo analisa criticamente 0s retrocessos e impasses na Educacdo Especial e Inclusiva
durante o governo de Jair Bolsonaro (2019-2022), destacando o impacto de politicas
conservadoras e excludentes sobre os direitos educacionais de pessoas com deficiéncia. A
pesquisa evidencia como o Decreto n° 10.502/2020 prop6s a retomada de modelos
segregadores, contrariando marcos legais e normativos nacionais e internacionais. Também
aborda a defesa do homeschooling como alternativa educacional, alertando para os riscos dessa
pratica especialmente para estudantes com deficiéncias multiplas e TEA nivel 3. O trabalho
denuncia a auséncia de didlogo com a comunidade cientifica, o despreparo técnico do corpo
gestor e a influéncia de discursos religiosos que reforcam estigmas historicos. Ao reunir
documentos oficiais, analises tedricas e posicionamentos da sociedade civil, o estudo reafirma
a urgéncia de reconstruir politicas publicas inclusivas, baseadas na equidade, na escuta
qualificada e no compromisso com os direitos humanos.

Palavras-chave: Educagdo Especial e Inclusiva. Governo Bolsonaro. Investimento em
Educacao.

INTRODUCAO

A Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil representa um campo de luta por direitos,
reconhecimento e dignidade. Historicamente, essa area tem sido impulsionada por movimentos
sociais, pesquisadores, educadores e familias que defendem uma escola publica capaz de
acolher a diversidade humana em todas as suas formas. A Constituicdo Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), e a Politica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) consolidaram avancos significativos, promovendo
0 acesso de estudantes com deficiéncia as escolas regulares e fomentando praticas pedagogicas
inclusivas. No entanto, esse processo de construcdo democratica sofreu abalos durante o
governo de Jair Bolsonaro (2019-2022), marcado por uma série de acdes que colocaram em
risco os principios da inclusdo educacional. Ao longo de seu mandato, o governo Bolsonaro
adotou uma abordagem que, em vez de fortalecer a inclusdo, promoveu retrocessos
institucionais e ideoldgicos. Um dos episédios mais emblematicos foi a publicacdo do Decreto
n° 10.502/2020, que propbs uma nova Politica Nacional de Educacao Especial. Embora o texto
alegasse ampliar as possibilidades de atendimento educacional, na prética, ele reintroduzia a
I6gica da segregacdo ao incentivar a criacdo de escolas e classes especiais, afastando-se das
diretrizes internacionais consagradas pela Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU, da qual o Brasil é signatério. A proposta gerou forte reagdo da sociedade
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civil, de especialistas e de entidades representativas, que denunciaram o risco de excluséo e de
violacdo de direitos. Aléem do decreto, o governo se mostrou omisso em diversas frentes
fundamentais para a consolidagdo da educacéo inclusiva. Houve reducgéo de investimentos em
formacgdo continuada de professores, escassez de politicas de acessibilidade nas escolas,
desarticulagéo de programas intersetoriais e enfraquecimento de espacos de participacéo social,
como o Férum Nacional de Educacdo. A auséncia de didlogo com os segmentos diretamente
envolvidos — familias, profissionais da educagéo, pessoas com deficiéncia — evidenciou uma
gestdo autoritaria e tecnocratica, que ignorou os saberes acumulados e as experiéncias exitosas
construidas nas redes publicas de ensino.

Este estudo tem como objetivo analisar criticamente as acdes (e omissdes) do governo
Bolsonaro na &rea da Educacdo Especial e Inclusiva, evidenciando os impactos dessas medidas
sobre a vida escolar de milhares de estudantes com deficiéncia. Ao examinar documentos
oficiais, discursos publicos, decisbes judiciais e reagdes da sociedade civil organizada,
pretende-se compreender como se configuraram 0s impasses e retrocessos nesse periodo, bem
como os desafios que se impdem para a reconstrucdo de uma politica educacional inclusiva,
democratica e comprometida com os direitos humanos. Em tempos de reconstrucdo, €
fundamental revisitar esse periodo com olhar critico e sensivel, ndo apenas para denunciar 0s
retrocessos, mas também para reafirmar os principios que devem nortear uma educacao
inclusiva: equidade, participacgdo, respeito a diferenca e valorizacdo da singularidade de cada
sujeito. A memoria desses impasses deve servir como alerta e como impulso para a retomada
de politicas publicas que garantam, de fato, o direito a educagdo para todos.

DESENVOLVIMENTO

A trajetdria da Educacdo Especial no Brasil esta profundamente entrelagada com o0s processos
sociais, politicos e culturais que definiram o lugar das pessoas com deficiéncia na sociedade.
Desde o periodo imperial até os dias atuais, essa modalidade educacional passou por
transformacoes significativas — ora pautadas por Idgicas assistencialistas e segregadoras, ora
por movimentos de inclusdo e reconhecimento dos direitos humanos. Durante o século XIX e
inicio do século XX, as primeiras iniciativas voltadas a educacdo de pessoas com deficiéncia
no Brasil foram marcadas por instituicGes filantrépicas e modelos médicos. A criacdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) e do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES, 1857) sdo exemplos emblematicos desse periodo. Essas instituicdes funcionavam de
forma segregada, com foco na reabilitagcdo e na adaptacdo ao mundo “normal”, reforgando uma
visdo de deficiéncia como patologia. A educacdo especial era concebida como um servico
paralelo a educacdo regular, voltado apenas aqueles considerados “educaveis” segundo critérios
clinicos. A escola comum, por sua vez, permanecia inacessivel a maioria das pessoas com
deficiéncia, que eram excluidas do sistema educacional formal.

Com a redemocratizagéo e o fortalecimento dos movimentos sociais, especialmente
apos a ditadura militar, surgiram novas demandas por incluséo e cidadania. A década de 1970
viu a ampliagdo das classes especiais nas escolas publicas, ainda sob forte influéncia do modelo
segregador. No entanto, ja se iniciava um debate sobre a necessidade de integrar alunos com
deficiéncia ao ensino regular. A Constituicdo de 1988 representou um marco ao garantir o
direito a educacdo para todos, sem discriminacao. A partir dai, a Educacédo Especial comecou a
ser reconhecida como parte integrante da educacédo basica, e ndo como um sistema paralelo. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996) consolidou essa perspectiva ao
prever o atendimento educacional especializado preferencialmente na rede regular de ensino.
A virada inclusiva se consolidou com a publicagéo da Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), que estabeleceu diretrizes para o atendimento de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas



ANAIS DO CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCAGAO NA

[ X% M
.';'} "{1 gg?lﬁféisoﬂ gRNAASILEIRO PERSPECTIVA INCLUSIVA — COBEPI 2025
e ¥ 1w ISBN: 978-65-85105-46-0
L2 H
""4}'.\"’. R EC I C e N Evento online: Plataforma Even3

07 e 08 novembro de 2025

- >

habilidades/superdotacdo nas escolas comuns. Essa politica foi construida com ampla
participacdo social e alinhada aos principios da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU, ratificada pelo Brasil com status constitucional em 2009. Nesse periodo,
houve expansdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), formacéo de professores,
adaptacéo curricular e investimentos em acessibilidade. A incluséo passou a ser vista como um
direito, e ndo como concessdo. Embora os desafios persistissem — como falta de infraestrutura,
preconceito e formacdo insuficiente — o pais avangava rumo a uma educagdo mais equitativa.

A partir de 2016, com mudancas politicas e cortes orcamentarios, comegaram a surgir
sinais de descontinuidade nas politicas inclusivas. O impeachment da presidenta Dilma
Rousseff e a ascensdo de governos com agendas mais conservadoras trouxeram riscos a
consolidacéo da inclusdo escolar. No governo Bolsonaro, esses riscos se materializaram em
acdes concretas, como o Decreto n® 10.502/2020, que propunha uma nova politica de Educagéo
Especial com forte viés segregador. A proposta de retorno as escolas e classes especiais foi
duramente criticada por especialistas, entidades da sociedade civil e organismos internacionais,
que alertaram para o retrocesso nos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia. O
decreto foi suspenso pelo Supremo Tribunal Federal em 2021, mas o episodio revelou a
fragilidade das conquistas inclusivas diante de governos que nao reconhecem a educag¢éo como
direito universal. O governo de Jair Bolsonaro foi marcado por uma orientacdo ideoldgica
fortemente conservadora, que influenciou diversas areas da politica publica — especialmente a
educacdo. Essa postura conservadora ndo se limitou a valores morais ou religiosos, mas se
traduziu em agdes concretas que desmobilizaram politicas inclusivas, deslegitimaram saberes
cientificos e promoveram uma visdo excludente da escola publica. No campo da Educacao
Especial, essa ideologia se manifestou por meio de negligéncia institucional, discursos
estigmatizantes e propostas que resgataram modelos segregadores ja superados por décadas de
luta social.

Ao longo de seu mandato, Bolsonaro e seus ministros da educagdo — especialmente
Abraham Weintraub e Milton Ribeiro — demonstraram pouco compromisso com a inclusdo
escolar de pessoas com deficiéncia. As a¢des voltadas a Educacdo Especial foram escassas,
desarticuladas e, em muitos casos, contrarias aos principios da equidade e da justica social. A
proposta do Decreto n° 10.502/2020, por exemplo, foi apresentada como uma ““alternativa” para
familias que desejavam escolas especiais, mas na pratica representava um retrocesso ao propor
a institucionalizagdo da segregacdo como politica publica. A justificativa do governo se apoiava
em uma suposta “liberdade de escolha”, ignorando que a inclusdo ¢ um direito garantido
constitucionalmente e respaldado por tratados internacionais. A influéncia de setores religiosos
fundamentalistas, que ganharam espago no governo, contribuiu para a disseminacdo de uma
visdo hierarquica da sociedade, em que a normalidade é exaltada e a diferenca é vista como
desvio ou obstaculo. Essa perspectiva é incompativel com os principios da Educacdo Inclusiva,
que reconhece a diversidade como valor e ndo como problema. A escola inclusiva ndo é apenas
um espaco fisico compartilhado, mas um projeto pedagdgico que exige formacao, investimento,
escuta e compromisso ético. Ao negligenciar essa agenda, o governo Bolsonaro ndo apenas
falhou em promover a inclusdo — ele contribuiu para o aprofundamento das desigualdades
educacionais e para o silenciamento de milhares de estudantes com deficiéncia.

E importante destacar que o conservadorismo bolsonarista ndo se limitou & omiss&o.
Houve também tentativas explicitas de deslegitimar praticas inclusivas, como a critica a
“ideologia da inclusdo” e o incentivo a educag¢do domiciliar, que pode representar riSCoS a
socializacdo e ao acesso de criangas com deficiéncia a servicos especializados. A auséncia de
didlogo com especialistas, universidades e movimentos sociais reforgou o carater autoritario da
gestdo, que privilegiou convicgdes pessoais e interesses politicos em detrimento de evidéncias
cientificas e demandas reais da populacdo. A defesa do ensino domiciliar (homeschooling) foi
uma das bandeiras ideologicas do governo Bolsonaro, sustentada por argumentos de “liberdade
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das familias” e “protecdo contra doutrinagdo ideoldgica”. No entanto, essa proposta ignora
completamente as especificidades e os direitos de estudantes com deficiéncia, especialmente
aqueles com deficiéncias multiplas ou Transtorno do Espectro Autista (TEA) nivel 3 — que
demandam apoio intensivo, mediacdo especializada e recursos pedagdgicos adaptados para
garantir sua aprendizagem e desenvolvimento.

Para esses estudantes, a escola ndo € apenas um espaco de contetido académico, mas um
ambiente estruturado de socializacdo, estimulacdo cognitiva, construgdo de vinculos e acesso a
servicos interdisciplinares. O homeschooling, ao transferir essa responsabilidade para as
familias — muitas vezes sem formagdo adequada ou suporte técnico — representa um grave
risco de negligéncia educacional, isolamento social e violacdo de direitos. A auséncia de
profissionais especializados, como professores de apoio, terapeutas ocupacionais e
psicopedagogos, compromete diretamente o desenvolvimento global desses alunos. Ao
promover o ensino domiciliar como alternativa legitima, o governo Bolsonaro desconsiderou
as evidéncias cientificas que apontam para a importancia da escolarizacdo inclusiva,
especialmente para criangas com necessidades educacionais complexas. Essa postura revela
ndo apenas despreparo técnico, mas também uma profunda desconexdo com os principios da
educacdo como direito universal e com 0s compromissos internacionais assumidos pelo Brasil.

O desprezo pela ciéncia e pela escuta qualificada foi uma marca do corpo de servidores
e gestores nomeados durante o governo Bolsonaro. Os Ministérios da Educacdo foram
ocupados por figuras com perfil conservador, alinhadas a pautas religiosas e ideoldgicas, que
frequentemente deslegitimaram saberes académicos, atacaram universidades e ignoraram 0s
consensos cientificos sobre inclusdo escolar. A gestdo foi marcada por decisdes autoritarias,
auséncia de dialogo com especialistas e desmonte de estruturas participativas, como conselhos
e foruns educacionais. Em muitos casos, discursos oficiais reproduziram preconceitos
historicos calcados em interpretacdes religiosas literalistas, que associam a deficiéncia a
castigos divinos, provacdes espirituais ou limitagdes “naturais” que justificariam a segregacao.
Essa visao reforca estigmas e impede a construcao de politicas publicas baseadas na dignidade,
na equidade e na valorizacdo da diversidade humana. A Educacéo Especial e Inclusiva exige
planejamento, investimento, formacgédo continuada e escuta ativa das familias e dos profissionais
da educacdo. Ao negligenciar esses pilares, o governo Bolsonaro ndo apenas falhou em
promover a inclusdo — ele contribuiu para o apagamento de sujeitos historicamente
marginalizados e para o enfraquecimento de uma escola publica democrética.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise critica das a¢des (e omissdes) do governo Bolsonaro na area da Educacéo Especial e
Inclusiva revela um cenario de desmonte, negligéncia e retrocesso institucional que
comprometeu gravemente 0s avangos conquistados nas Ultimas décadas. Em vez de consolidar
politicas pablicas voltadas a valorizagdo da diversidade e a garantia de direitos educacionais
para pessoas com deficiéncia, o governo adotou uma postura ideoldgica conservadora, marcada
por preconceitos historicos, desprezo pela ciéncia e auséncia de dialogo com o0s setores
especializados. A tentativa de implementagdo do Decreto n° 10.502/2020, que propunha uma
nova Politica Nacional de Educacdo Especial, foi emblemética desse projeto de excluséo. Ao
incentivar a criacdo de escolas e classes especiais, 0 decreto resgatava uma logica segregadora
ja superada por marcos legais e normativos nacionais e internacionais. A proposta ignorava 0s
principios da inclusdo escolar, que reconhecem a escola comum como espaco legitimo de
aprendizagem para todos os estudantes, independentemente de suas condicdes fisicas,
cognitivas ou sensoriais. A reacdo da sociedade civil, de especialistas e de entidades
representativas foi fundamental para barrar esse retrocesso, mas o episédio deixou marcas
profundas na politica educacional brasileira.
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O corpo técnico do Ministério da Educacgdo durante o governo Bolsonaro foi composto
majoritariamente por gestores despreparados, alinhados a pautas religiosas e ideoldgicas que
deslegitimaram saberes cientificos e atacaram instituicbes de ensino superior. A conducao da
politica educacional foi marcada pela auséncia de planejamento, pela descontinuidade de
programas estruturantes e pela recusa em ouvir os profissionais da educacdo, as familias e os
préprios estudantes com deficiéncia. Essa postura autoritaria e anticientifica comprometeu a
construcdo de uma escola publica democratica, inclusiva e comprometida com os direitos
humanos. A defesa do homeschooling como alternativa educacional legitima agravou ainda
mais esse cendrio. Para estudantes com deficiéncias multiplas e Transtorno do Espectro Autista
(TEA) nivel 3, o ensino domiciliar representa um risco concreto de isolamento, negligéncia e
violacdo de direitos. Esses alunos demandam apoio especializado, mediacdo pedagdgica
continua e acesso a servicos interdisciplinares que s6 a escola pode oferecer de forma
estruturada. Ao promover o homeschooling sem considerar essas especificidades, o governo
ignorou as evidéncias cientificas e reforcou uma logica privatista e excludente, que transfere
responsabilidades do Estado para familias muitas vezes desassistidas.

Os discursos oficiais, por vezes calcados em interpretacdes religiosas literalistas,
contribuiram para a disseminacao de estigmas e preconceitos sobre a deficiéncia. A associacao
da deficiéncia a castigos divinos ou provacdes espirituais reforca visdes moralistas que negam
a dignidade e a cidadania das pessoas com deficiéncia. Essa perspectiva é incompativel com os
principios da Educacéo Inclusiva, que reconhece a diferenca como valor e ndo como obstaculo.
Diante desse panorama, é urgente reafirmar os compromissos éticos, politicos e pedagogicos
com uma educacdo que respeite a diversidade humana e promova a equidade. A reconstrucao
da Educacao Especial e Inclusiva no Brasil exige investimento publico, formagdo continuada
de professores, escuta ativa das familias e articulacdo intersetorial. Mais do que reparar os danos
causados, é preciso fortalecer uma cultura de inclusdo que reconheca cada sujeito como legitimo
protagonista de sua trajetoria escolar. Este estudo ndo se limita a denincia dos retrocessos
vividos durante o governo Bolsonaro. Ele também serve como alerta para os riscos de
naturalizacdo da exclusdo e como convite a mobilizacdo coletiva em defesa de uma escola
publica que acolha, respeite e valorize todos 0s seus estudantes. A memoria dos impasses
vividos deve ser preservada como instrumento de resisténcia e como base para a construgéo de
politicas educacionais mais justas, inclusivas e comprometidas com a transformacéo social.
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Jairo Carioca de Oliveira!, Joyce Alves da Silva?, Eliezer Goncalves Cordeiro?, Leandro
Rodrigues Nascimento da Silva*

Palavras-chave: Educacdo Especial e Inclusiva; Governo Bolsonaro; Mercado de trabalho.
INTRODUCAO

Desde a Primeira Republica, instaurada em 1889, o tratamento da deficiéncia pelos governos
brasileiros tem oscilado entre a invisibilidade institucional e o assistencialismo pontual. Na
virada do século XIX para o XX, o Brasil ainda operava sob uma logica higienista e
excludente, em que pessoas com deficiéncia eram vistas como ‘“anormais” e, portanto,
afastadas do convivio social. A auséncia de politicas publicas especificas refletia uma
sociedade que relegava essas pessoas as margens, muitas vezes confinadas em instituicdes de
caridade ou hospitais psiquiatricos. O Estado republicano, em seus primeiros anos, nao
reconhecia a deficiéncia como uma questdo de cidadania, mas como um problema médico ou
moral. Durante a Era Vargas, especialmente com a criacdo do Ministério da Educacéo e
Salde em 1930, surgiram 0s primeiros movimentos estatais voltados a saude publica e a
educacdo especial, ainda que de forma timida e fragmentada. A deficiéncia comecou a ser
abordada sob o viés da reabilitacdo, com foco na produtividade e na reintegracao ao trabalho,
mas sem romper com o paradigma médico. A ideia era “corrigir” o corpo para que ele se
adequasse as exigéncias da sociedade industrial.

Nos governos militares, entre 1964 e 1985, houve uma ampliacdo das instituicbes
voltadas a educacdo especial e a reabilitacdo fisica, com forte influéncia do modelo
biomédico. A deficiéncia era tratada como uma questdo técnica, e ndo politica. A criacdo de
centros especializados e programas de capacitacdo profissional para pessoas com deficiéncia
coexistia com a auséncia de uma politica nacional articulada. O Estado promovia acbes
pontuais, sem garantir direitos ou participacdo social efetiva. Com a redemocratizacdo e a
promulgacéo da Constituicdo de 1988, houve uma mudanca de paradigma. Pela primeira vez,
pessoas com deficiéncia foram reconhecidas como sujeitos de direitos, com garantias
constitucionais a educacdo, salde, trabalho e acessibilidade. Essa nova abordagem abriu
espaco para 0 modelo social da deficiéncia, que entende que as barreiras estdo na sociedade
— e ndo no corpo da pessoa. A década de 1990 viu o surgimento de leis e programas voltados
a inclusdo, como a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, embora
ainda com limitacfes na implementagdo. Nos anos 2000, os governos de Luiz In4cio Lula da
Silva e Dilma Rousseff consolidaram avangos importantes, como o programa Viver Sem
Limite e a ratificagdo da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU,
com status constitucional. A criacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (Estatuto da Pessoa com
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Deficiéncia), em 2015, representou um marco legal ao estabelecer principios de igualdade,
dignidade e participacéo plena.

No entanto, a chegada de Jair Messias Bolsonaro a presidéncia, em 2019, trouxe uma
inflexdo preocupante. Sua mensagem presidencial daquele ano, objeto de analise neste resumo
expandido, revela uma abordagem que oscila entre o apagamento simbdlico e a
instrumentalizacdo da deficiéncia. Os estudantes com deficiéncia, em especial, aparecem de
forma periférica, quando ndo ausente, no discurso oficial. A retorica presidencial privilegia a
meritocracia e a produtividade, reforcando um modelo excludente que ignora as
especificidades e os direitos dessa populagdo. Assim, a trajetoria da deficiéncia nos governos
brasileiros, desde a Primeira Republica até o governo Bolsonaro, € marcada por avancos
legais e retrocessos simbolicos. Entre a fabrica de promessas e 0 esquecimento institucional,
as pessoas com deficiéncia — e especialmente os estudantes — continuam lutando por
visibilidade, reconhecimento e justica.

DESENVOLVIMENTO

A mensagem presidencial de Jair Bolsonaro ao Congresso Nacional em 2019 revela uma
concepcao bastante restrita da educacdo para pessoas com deficiéncia, centrada quase
exclusivamente na ldgica da empregabilidade. Ao analisar o documento, percebe-se que 0
discurso oficial ndo contempla uma formagdo ampla, voltada ao desenvolvimento integral do
sujeito, mas sim uma preparacao funcional para o mercado de trabalho. A deficiéncia, nesse
contexto, ¢ tratada como uma condi¢ao que precisa ser “adaptada” a produtividade, e nao
como uma expressdo legitima da diversidade humana que merece ser cultivada em todas as
suas dimensGes — estética, filosofica, corporal e afetiva. O trecho dedicado a educacdo
especial enfatiza acGes como a expansao de tradutores de Libras e 0 aumento do atendimento
em cursos tecnicos da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
Embora essas medidas sejam importantes, elas revelam uma prioridade clara: inserir o
estudante com deficiéncia no circuito da formacao técnica e profissional, como se esse fosse 0
unico destino possivel ou desejavel. Ndo ha mencéo a inclusdo desses estudantes em espacos
de criacdo artistica, reflexdo filosofica ou praticas corporais que valorizem o corpo como
poténcia expressiva — dimensdes fundamentais para uma educa¢do emancipadora.

Essa abordagem reduz a experiéncia educacional a sua funcdo utilitaria, ignorando que
pessoas com deficiéncia também tém direito a fruicdo estética, a0 pensamento critico e a
vivéncia plena do corpo. A arte, por exemplo, € um campo onde a deficiéncia pode ser
ressignificada, onde o corpo pode se expressar fora dos padrdes normativos, onde a
subjetividade pode se afirmar com poténcia. A filosofia, por sua vez, oferece ferramentas para
pensar a existéncia, a diferenca, o cuidado, o tempo — temas profundamente ligados a
experiéncia da deficiéncia. E a educacdo corporal, quando pensada para além do rendimento
atlético, pode ser um espaco de descoberta, de prazer, de autonomia. Ao omitir essas
dimensGes, o discurso presidencial reforca uma visdo capacitista que associa valor a
capacidade produtiva. A deficiéncia é vista como um obstaculo a ser superado para que o
sujeito se torne Util ao mercado, e ndo como uma condi¢cdo que merece ser acolhida, celebrada
e cultivada em sua singularidade. A escola, nesse modelo, deixa de ser um espaco de
formacdo humana plena e se transforma em uma linha de montagem de competéncias
técnicas.

Essa logica ndo é exclusiva do governo Bolsonaro, mas nela se radicaliza. A énfase
em escolas civico-militares, na alfabetizacdo baseada em evidéncias cognitivas e na formacéao
voltada ao empreendedorismo revela um projeto de educagdo que privilegia a disciplina, a
eficiéncia e a produtividade — valores que, historicamente, excluiram corpos e mentes que
ndo se encaixam nos padrdes dominantes. Para os estudantes com deficiéncia, isso significa
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uma educagdo que 0s prepara para servir, mas ndo para criar; que os ensina a obedecer, mas
ndo a pensar; que os adapta ao sistema, mas ndo transforma o sistema para acolhé-los. A
proposta educacional apresentada por Jair Bolsonaro em sua mensagem presidencial de 2019
se inscreve claramente dentro de uma logica neoliberal, marcada pela valorizacdo da
eficiéncia, da produtividade e da adaptacdo ao mercado de trabalho como finalidade ultima da
formacéo escolar. Ao tratar os estudantes com deficiéncia quase exclusivamente sob o prisma
da empregabilidade, o governo revela uma concepgdo estreita e funcionalista da educagéo,
que ignora avancos significativos no campo dos estudos sobre deficiéncia e nas préaticas
pedagdgicas inclusivas.

Essa abordagem neoliberal ndo é apenas limitada — ela esta profundamente defasada
em relagdo ao que ja se sabe sobre as condigdes existenciais das pessoas com deficiéncia.
Pesquisas contemporaneas, especialmente aquelas influenciadas pelo modelo social da
deficiéncia, mostram que a experiéncia de ser uma pessoa com deficiéncia ndo se resume a
superacdo de barreiras fisicas ou a inser¢do no mercado. Trata-se de uma vivéncia complexa,
que envolve subjetividade, expressdo, desejo, linguagem, corpo e cultura. Reduzir essa
multiplicidade a légica da produtividade € negar a riqueza da existéncia humana. A educacéo
inclusiva, em sua concepg¢do mais avancada, ndo busca apenas preparar para o trabalho — ela
busca formar sujeitos criticos, criativos e sensiveis, capazes de participar plenamente da vida
social, cultural e politica. Isso inclui o acesso a arte, a filosofia, a literatura, a danca, ao
pensamento abstrato e a experimentacdo corporal. S80 esses campos que permitem que
pessoas com deficiéncia se reconhecam como produtoras de sentido, como agentes de
transformacédo, como corpos que pensam e sentem fora das normas.

Ao ignorar essas dimensdes, o projeto educacional proposto por Bolsonaro revela néo
apenas uma limitacdo conceitual, mas uma recusa em reconhecer a deficiéncia como parte
legitima da diversidade humana. A insisténcia em moldar o sujeito para 0 mercado, em vez de
transformar o mercado para acolher a diversidade, perpetua uma logica excludente e
capacitista. E uma educacdo que ndo emancipa — apenas ajusta. Portanto, o modelo
apresentado é ndo apenas neoliberal, mas também anacrénico. Ele desconsidera décadas de
luta por direitos, de producédo tedrica e de praticas pedagdgicas que colocam a pessoa com
deficiéncia no centro do processo educativo, ndo como objeto de intervencdo, mas como
sujeito de conhecimento. Em tempos em que se discute a educacdo como espaco de liberdade,
de criacdo e de pluralidade, insistir em uma formacao voltada exclusivamente a produtividade
é escolher o atraso.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da analise da mensagem presidencial de Jair Bolsonaro ao Congresso Nacional em
2019, torna-se evidente que a concepcdo de educacdo ali apresentada para pessoas com
deficiéncia esta profundamente alinhada a uma ldgica neoliberal, funcionalista e excludente.
Ao privilegiar a formagéo técnica voltada ao mercado de trabalho, o discurso oficial ignora
dimens6es fundamentais da existéncia humana — como a expressdo artistica, 0 pensamento
filoséfico e a vivéncia corporal — que sdo essenciais para uma educacdo verdadeiramente
inclusiva e emancipadora. Essa abordagem revela ndo apenas uma limitagdo politica, mas
uma recusa simbdlica em reconhecer a deficiéncia como parte legitima da diversidade
humana. Ao tratar o corpo com deficiéncia como algo a ser adaptado a produtividade, e ndo
como poténcia criativa e sensivel, o governo reforga estigmas histéricos e perpetua praticas
capacitistas que negam o direito a plenitude formativa. A auséncia de politicas que valorizem
a arte, a filosofia e 0 corpo como espacos de construgdo de sentido mostra que o projeto
educacional proposto esta em desacordo com 0s avangos contemporaneos no campo dos
direitos humanos e da pedagogia inclusiva.
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Portanto, as pessoas com deficiéncia continuam sendo empurradas para os limites da
cidadania, convocadas a se moldar ao sistema sem que o sistema se transforme para acolhé-
las. A educacdo, nesse modelo, deixa de ser um espago de liberdade e torna-se uma
ferramenta de ajuste. Frente a isso, € urgente reivindicar uma escola que nao apenas prepare
para o trabalho, mas que também forme para a vida — uma vida plena, multipla, sensivel e
pensante, onde a deficiéncia ndo seja apagada, mas celebrada como parte constitutiva da
humanidade.

CITACAO E REFERENCIAS:

BRASIL. Mensagem ao Congresso Nacional: 2019. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2019.
Disponivel em: <https://www.gov.br/planalto/pt-br/acompanhe-o-planalto/mensagem-ao-
congresso-nacional>. Acesso em: 2 set. 2025.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido: secdo 1,
Brasilia, DF, 7 jul. 2015.

DINIZ, D. O que é deficiéncia. S&o Paulo: Brasiliense, 2007. (Colecéo Primeiros Passos).

MAZZOTTA, M. J. da S. Educacdo especial no Brasil: historia e politicas publicas. S&o
Paulo: Cortez, 2005.

SKLIAR, C. Deficiéncia e diferenca: uma perspectiva pedagdgica. In: PRIETO, Rosangela G.
(Org.). Educacéo inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Sdo Paulo: Editora SENAC, 2001.
p. 37-52.

SASSAKI, R. K. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA,
1997.



ANAIS DO CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCAGAO NA

5 ‘{1 gEOEI;;LfgiSOA gRNAASII.EIRO PERSPECTIVA INCLUSIVA — COBEPI 2025
e D) . _EC A6
'L' PERSPECTIVA INCLUSIVA ISBN: 9.78 03-85105-46-0
}'. Evento online: Plataforma Even3

07 e 08 novembro de 2025

- >

TDIC, CULTURA DIGITAL E INCLUSAO DIGITAL NA EDUCACAO

Frans Robert Lima Melo?, Rolangela Trabuco Malvestio da Silva?

Resumo

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) emergem como expressao do
processo histérico humano contemporaneo, configurando-se ndo apenas como instrumentos,
mas como condicdes de existéncia e de interacdo social. Assim, essa pesquisa teve como
objetivo analisar a utilizacdo das TDIC no contexto educacional, discutindo suas
potencialidades e desafios de sua insercdo no contexto da cibercultura e da inclusdo digital.
Assim, adotamos a pesquisa qualitativa do tipo bibliografico. A literatura investigada
identificou que a insercdo das TDIC no contexto escolar representa um campo para a construcao
de préticas educativas inovadoras, colaborativas e criticas, especialmente quando desenvolvida
sobre os principios da inclusdo digital. Concluimos que a integracdo das TDIC a pratica
pedagogica deve ser orientada para perspectiva critica, configura-se como um espaco de
exercicio da cidadania e transformacéo social, contribuindo para a superacéo das desigualdades
e para a consolidacdo da escola como espaco de producéo coletiva de saberes.

Palavras-chave: Tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo. Sociedade em rede.
Inclusdo digital. Cultura digital. Educacao digital.

INTRODUCAO

Por meio dos estudos de Marx (1998), verificamos que o marco inaugural das relacbes
sociais na histéria humana estd caracterizado pela necessidade de produzir os elementos
indispensaveis a sua propria sobrevivéncia, denominado pelo autor como meios materiais da
vida. Tal necessidade, essencial para a continuidade da existéncia, constitui-se em uma
exigéncia permanente, tanto no presente quanto em periodos historicos passados, configurando-
se como condicdo fundamental que sustenta todas as demais esferas da vida em sociedade.

Nesse sentido, o trabalho assume papel central na constituicdo do ser humano como
sujeito social, uma vez que, ao intervir intencionalmente sobre a natureza, 0 homem néo apenas
transforma o mundo ao seu redor, mas também a si proprio (Marx, 1998). Impulsionado pela
necessidade da sobrevivéncia, elaborou instrumentos de trabalho, organizou préticas produtivas
e desenvolveu o pensamento. Por meio da vida em grupo, do trabalho os homens transformaram
0 mundo e atribuiram significado as suas acdes e ao ambiente em que se inserem.

Nesse sentido, as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacdo (TDIC) séo fruto
do desenvolvimento historico dos homens e emergem ndo apenas como trabalho na sociedade
contemporanea, mas adentram varios espagos da vida cotidiana.

Castells e Cardoso (2005) denominaram como Sociedade em Rede, esse momento
historico. Tendo em vista esse aspecto relacionado as intera¢cfes humanas na sociedade, torna-
se necessario investigar as possiveis contribuicdes da TDIC no campo educacional. Nesse
sentido, essa pesquisa teve como objetivo analisar a utilizacdo das TDIC no contexto
educacional, discutindo suas potencialidades e desafios de sua insercdo no contexto da
cibercultura e da incluséo digital.
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DESENVOLVIMENTO

A Sociedade em Rede é um termo atribuido por Castells e Cardoso (2005) para demonstrar a
configuragdo social contemporanea estruturada pela interconexdo digital, na qual as TDIC
assumem papel de destaque na producdo, circulacdo e compartilhamento do conhecimento.
Essa concepcao expressa uma nova forma de organizacao social, politica, econémica e cultural,
marcada pela descentralizacdo das estruturas tradicionais de poder e pela globalizacdo das
interagOes mediadas pelas redes digitais. Conforme apresentado pelos autores:

A sociedade em rede, em termos simples, é uma estrutura social baseada em redes
operadas por tecnologias de comunicacdo e informagdo fundamentadas na
microelectronica e em redes digitais de computadores que geram, processam e
distribuem informacéo a partir de conhecimento acumulado nos nds dessas redes
(Castells e Cardoso, 2005, p.20).

Com isso, verificamos que a Sociedade em Rede esta inserida em um contexto social, e
portanto, também reflete os anceios da sociedade e dos humanos que nela estdo integrados. Para
esses autores sao dois 0s aspectos essenciais que caracterizam essa Sociedade em Rede, sendo
a centralidade das redes digitais de informacdo e comunicacdo; e ainda, a globalizacédo e
seletividade das conexdes.

Uma caracteristica central da sociedade em rede é a transformacdo da &rea da
comunicagdo, incluindo os media. A comunicacdo constitui o espaco publico, ou seja,
0 espago cognitivo em que as mentes das pessoas recebem informag&o e formam os
seus pontos de vista através do processamento de sinais da sociedade no seu conjunto.
(Castells e Cardoso, 2005, p.23).

No contexto da globalizacdo, Castells e Cardoso (2005) destacam que a Sociedade em
Rede promove uma descentralizagdo do poder mediada pelos meios digitais. Essa nova
configuracdo sociopolitica é marcada pela interconexdo entre instituicdes e pela redefinicdo das
formas de poder, em um cenério no qual as tecnologias da informacdo e da comunicacdo
desempenham papel estruturante. Nesse sentido, os autores afirmam:

A governacdo é realizada numa rede, de instituicGes politicas que partilham a
soberania em varios graus, que se reconfigura a si propria numa geometria geopolitica
variavel. Denominei isto como conceito de Estado em rede. [...] A globalizacdo é a
forma que toma a difusdo da sociedade em rede a uma escala planetaria,e as novas
tecnologias de comunicacdo e transportes fornecem a infra-estrutura necessaria ao
processo de globalizagdo (Castells e Cardoso, 2005, p. 26).

Pensando em espagos institucionalizados, no ambiente educacional essa Sociedade em
Rede pode ser observada na forma como as TDIC reorganizam praticas de ensino e
aprendizagem, possibilitando a construcdo coletiva do conhecimento em redes interativas e
colaborativas. O que verificamos nos ultimos anos é destacado por Marcon (2023) ao enfatizar
que a utilizacdo das TDIC foram aceleradas pos-pandemia de COVID-19, sobretudo, na
perspectiva da inclusao digital.

Em concordéancia, Villela, Prado e Boges (2022) ressaltam que o mundo digital se faz
presente na educagdo ao favorecer a ampliacdo da autonomia dos sujeitos e ao permitir que
estudantes e professores deixem de ser apenas receptores de conteldos para se tornarem
também produtores de saberes. Assim, a educacdo na Sociedade em Rede precisa ndo apenas
incorporar recursos tecnoldgicos, mas também desenvolver uma formacdo critica e
emancipadora, capaz de preparar os individuos para interpretar, selecionar e produzir
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conhecimentos de forma consciente, garantindo que a cibercultura ndo se restrinja a um
consumo passivo de informagdes, mas constitua espaco de criacdo, participacdo democratica e
transformacéo social.

No cénario educacional brasileiro verificamos que ha desafios a serem enfrentados para
a consolidagéo da incluséo digital. A utilizacdo da TDIC nas escolas ndo podem restringem-se
exclusivamente para fins instrumentais de registro de aula e planejamento pedagogico. Nesse
sentido, ainda que presentes nas escolas, as TDIC pouco contribuem para inovar as praticas de
ensino, revelando a necessidade de politicas que articulem infraestrutura, formacédo de
professores e metodologias que integrem a tecnologia ao processo educativo.

Villela, Prado e Boges (2022) destacam que o aluno do século XXI, inserido no mundo
globalizado, j4 esta inclinado ao uso massivo das midias e tecnologias digitais. Esse estudante
possui novas maneiras de habitar e se concectar com outros individuos. Nesse sentido, meio
escolar deve preparar o docente para utilizar as TDIC ao seu favor no processo ensino-
aprendizagem.

A utilizacdo do celular, computador, tablet, blogs e redes sociais sdo exemplos de
fontes utilizadas a todo momento pelos individuos, trazendo para a realidade um
mundo virtual com inimeras alternativas e caracteristicas. Quando esses dispositivos
entram no contexto educacional, de maneira pedagdgica e corretamente empregada,
sdo capazes de transformar possibilidades que, até entdo, eram limitadas e, agora,
evoluiram em um universo repleto de a¢des (Villela, Prado e Boges, 2022, p.4).

Ao analisar o aspecto cultural sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético,
compreende-se que essa dimensdo se constitui a partir da pratica social, sendo indissociavel das
condi¢cdes materiais de producdo e reproducdo da vida (Marx, 1998). Ndo se trata de um
elemento meramente acessorio, mas de um campo no qual se expressam valores, saberes,
linguagens e formas simbdlicas que resultam do trabalho humano e das relacdes sociais
historicamente determinadas. Assim, a cultura reflete a base material da sociedade, bem como
atua como forca ativa na transformacéo social.

Para tanto, observamos que a cibercultura emerge como expressao dessa mesma logica,
uma vez que as tecnologias digitais e as redes de comunicacdo produzem novos modos de
interacdo, sociabilidade e significacdo. Assim, a cibercultura pode ser interpretada como
desdobramento historico da cultura na era das redes digitais, sobretudo, diante de uma
sociedade hipersocial, no qual a integracdo da internet e das tecnologias esta presente nos mais
diversos aspectos da vida dos individuos.

Conforme entendido por Miranda (2021), trata-se de uma sociedade composta por
sujeitos em rede, marcada pela intensa troca de informac6es e pela multiplicidade de interacdes,
na qual a comunicacdo entre individuos ocorre em ritmo acelerado, superando barreiras
temporais e geograficas que anteriormente se mostravam intransponiveis. Nesse cenario, a
questdo da inclusao digital, em especial da pessoa com deficiéncia, torna-se necessario, uma
vez que 0 acesso as tecnologias e as redes de informagdo ndo se distribui de forma equitativa
entre os diferentes grupos sociais. Considerando os termos da Sociedade em Rede, embora
potencialmente aberta e interconectada, entendemos que reproduz e, em muitos casos, amplia
desigualdades histdricas.

Mesmo assim, ainda existem muitos alunos excluidos do proecesso educativo, e as
TDIC podem contribuir para que seja um processo democratico, onde a inclusao possibilita ndo
apenas 0 acesso, mas a permanéncia deste alunos nas escolas. Nesta linha de racicionio, Marcon
(2023) destaca que a incluséo digital ndo deve ser entendida apenas como acesso fisico a
dispositivos e a internet, bem como a utilizagdo intrumental, mas também como a capacidade
critica de apropriacéo das tecnologias para a producao de conhecimento, exercicio da cidadania
e transformacgéo social. Diante disso, a educacdo digital passa a ser compreendida como um
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exercicio de cidadania em rede, tendo em vista seu potencial de comunicacao, educacéo e
politica, a producéo de conhecimento e divulgagédo de cultura, promovendo transformacdes das
proprias condicdes de existéncia.

Portanto, acreditamos que as TDIC séo recursos inseparaveis da escola contemporanea,
pois a escola estd inserida neste contexto mais amplo da sociedade, ndo podendo ficar aquém
destas inovacoes. Os espacos de ensino devem ser estruturados como parte da cultura digital,
uma vez que possibilitam novos modos de interagdo, producdo de saberes e circulagdo de
informacdes. Entretanto, torna-se necessario enfrentar os desafios da inclusdo digital,
garantindo que todos os alunos tenham acesso ndo apenas aos dispositivos, mas também as
competéncias necessarias para utiliza-los de forma critica e criativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise da literatura evidenciou que embora as estejam presentes nas escolas ha a
necessidade de refletir sobre o papel critico da educacéo digital como parte dessa Sociedade em
Rede. Assim, a insercdo das TDIC no contexto escolar representa um campo necessario para a
construcdo de praticas educativas inovadoras, colaborativas e criticas.

Conforme verificado nos trabalhos académicos, verificamos que a simples
disponibilidade de dispositivos ndo garante a efetiva integracdo tecnoldgica, sendo necessaria
uma politica educacional que contemple infraestrutura adequada, formacéo docente continuada
e metodologias criativas que possibilitem o protagonismo discente.

Portanto, conclui-se que a integracdo das TDIC a pratica pedagogica ndo deve restringir-
Se a0 acesso ou ao uso mecanico das ferramentas, mas deve ser orientada por uma perspectiva
critica e emancipadora. Nesse sentido, a educacdo digital configura-se como um espaco de
exercicio da cidadania e de transformacdo social, contribuindo para a superacdo das
desigualdades e para a consolidacédo da escola como espaco de producdo coletiva de saberes.

Por sua vez, a educacdo inclusiva, nesse contexto, deve considerar a diversidade de
experiéncias e necessidades dos estudantes, garantindo que as TDIC sejam aplicadas como
recursos que favorecam a acessibilidade, a autonomia e a aprendizagem colaborativa. Assim, a
inclusdo digital se torna parte indissociavel da inclusdo educacional, tornando-se elemento
fundamental para assegurar igualdade de oportunidades na sociedade contemporanea.

Considerando as complexas transformacdes sociais impulsionadas pelas redes digitais,
torna-se necessario incentivar novos estudos que aprofundem a relacdo entre Sociedade em
Rede, inclusdo digital e praticas pedagdgicas inovadoras. Pesquisas futuras podem contribuir
para compreender como diferentes contextos escolares se apropriam das TDIC, quais barreiras
ainda persistem na efetivacdo da incluséo digital e de que maneira a formacéo docente pode ser
oferecida para responder as demandas de uma educacdo comprometida com as transformacdes
sociais equitativas.
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A DUALIDADE DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO
INCLUSIVA: TECNICA RACIONAL E DEVANEIO IMAGINATIVO NA
PERSPECTIVA DE GASTON BACHELARD

Leonardo Rafael Franco !

Resumo:

Este artigo investiga as tecnologias de Inteligéncia Artificial (IA) aplicadas a educacédo
inclusiva a partir do referencial tedrico de Gaston Bachelard, analisando a tenséo entre sua
dimensdo técnica racional e seu potencial para catalisar o devaneio imaginativo. A
metodologia consiste em andlise teorico-filoséfica fundamentada na obra bachelardiana,
articulada com as criticas de Foucault sobre poder disciplinar e a perspectiva freireana de
emancipacdo. Os resultados demonstram que a IA oscila entre a padronizacdo técnica, que
pode reforcar mecanismos de controle e alienacdo, e a abertura a subjetividade criadora,
guando concebida como ferramenta dialégica. A discussdo evidencia que esta dualidade
depende fundamentalmente do design e da implementagcdo da IA em contextos educativos.
Conclui-se que a IA pode fomentar experiéncias educacionais emancipatérias quando
orientada por principios éticos bachelardianos que privilegiem a imaginagdo criadora e a
singularidade humana.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial. Educacdo inclusiva. Gaston Bachelard. Imaginacédo
poética. Emancipacao.

INTRODUCAO

A crescente integracdo de tecnologias de Inteligéncia Artificial (I1A) no cenario educacional
contemporaneo tem provocado debates significativos sobre suas implicacdes, especialmente
no contexto da educacgéo inclusiva. A promessa de personalizacdo do ensino, otimizacdo de
processos e superacdo de barreiras para estudantes com deficiéncia posiciona a A como um
dispositivo de grande potencial. Contudo, a analise dessas tecnologias revela uma complexa
dualidade: por um lado, a IA se manifesta como uma técnica racional, pautada pelo controle,
calculo e padronizacdo, buscando eficiéncia e objetividade (Healy, 2020; Mota; Cosentino
Filho, 2024). Por outro lado, emerge a possibilidade de que a IA possa catalisar o devaneio
imaginativo, fomentando a criacdo, a subjetividade e a emancipacdo, elementos cruciais para
uma educacao verdadeiramente inclusiva (Dinarte; Corazza, 2016; Machado; Rocha, 2021).

Neste artigo, propbe-se investigar como as tecnologias de IA, aplicadas a educacéao
inclusiva, podem ser vistas como dispositivos que oscilam entre a técnica racional e o
devaneio imaginativo. A questdo central que permeia esta discussdo e: como a IA pode
transitar entre a logica instrumental e a abertura para a subjetividade criadora, especialmente
em ambientes educacionais que visam a inclusdo? A compreensédo dessa tensao € fundamental
para direcionar o desenvolvimento e a aplicacdo da IA de forma ética e pedagogicamente
relevante.

O objetivo geral deste estudo é compreender as tecnologias de IA na educacgdo
inclusiva como fendmenos que articulam técnica e devaneio, tencionando racionalidade
instrumental e imaginacdo emancipadora. Para tanto, serdo perseguidos os seguintes objetivos
especificos:

! Graduando, Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUC-PR), franco.rafael@pucpr.edu.br.
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1. Examinar a concepcdo de técnica e imaginacdo em Gaston Bachelard e sua
relevancia para a anélise da IA na educacéo.

2. Analisar como a aplicacdo da IA em contextos inclusivos oscila entre
padronizacdo técnica e abertura a subjetividade criadora.

3. Discutir as potencialidades da IA enquanto dispositivo que pode favorecer
experiéncias emancipatorias pela via do devaneio e da imaginacg&o.

Para abordar essa problematica, o artigo se apoia em um arcabouco tedrico que dialoga
com a filosofia da ciéncia e da imaginacdo de Gaston Bachelard, as analises sobre poder e
disciplina de Michel Foucault, a critica da alienacdo e do fetichismo tecnoldgico de Karl
Marx, e a pedagogia da libertagdo de Paulo Freire. Essa perspectiva multidisciplinar permitird
explorar as nuances da IA na educacdo inclusiva, transcendendo uma visdo meramente
instrumental e abrindo caminho para uma reflexdo mais profunda sobre seu papel na
promocdo de uma educacao que valorize a singularidade e a criatividade dos individuos.

A CONCEPCAO DE TECNICA E IMAGINACAO EM GASTON BACHELARD

A dualidade entre a técnica racional e o devaneio imaginativo na IA para educacdo inclusiva
pode ser compreendida pela obra de Gaston Bachelard. Ele distingue o espirito cientifico, que
busca objetividade e causalidade, da imaginacdo poética, caracterizada pela novidade e
singularidade (Bachelard, 1993). A imagem poética, para Bachelard, é uma explosdo que
ressoa em ecos longinquos, com ser e dinamismo proprios, escapando a causalidade
psicoldgica tradicional (Bachelard, 1993).

A técnica da IA, com sua esséncia algoritmica e baseada em dados, reflete o espirito
cientifico, buscando eficiéncia e previsibilidade. Contudo, Bachelard também explora a
fenomenologia da alma e o devaneio, instancias onde a imaginagdo se manifesta de forma
pura e criativa. O devaneio poético, um estado de guarda da alma, ativa a criacdo poética
(Bachelard, 1993). A casa, em sua obra, simboliza o espago que abriga o devaneio,
protegendo o sonhador e integrando pensamentos, lembrancas e sonhos (Bachelard, 1993;
Machado; Rocha, 2021).

A relevancia de Bachelard reside em questionar se a tecnologia pode catalisar o
devaneio. A didatica da diferenca, inspirada em Bachelard, sugere que a imagem poética é
uma emergéncia da linguagem, acima da linguagem significante (Dinarte; Corazza, 2016).
Isso implica que a educacdo deve abrir espacos para a consciéncia criadora, e a IA, se
concebida de forma ndo instrumental, pode ser um campo fértil para novas linguagens e
experiéncias, aproximando-se do espago poético e da didatica tradutéria (Dinarte; Corazza,
2016).

A OSCILACAO DA IA NA EDUCACAO INCLUSIVA: ENTRE PADRONIZACAO E
SUBJETIVIDADE CRIADORA

A aplicacdo da IA na educacdo inclusiva oscila entre a padronizacdo técnica e a abertura a
subjetividade criadora. Michel Foucault e Karl Marx oferecem lentes criticas para essa tenséo.

Foucault, em Vigiar e Punir e Microfisica do Poder, descreve técnicas disciplinares
que produzem corpos ddceis e normalizam individuos através de vigilancia, san¢des e exames
(Foucault, 1999; Foucault, 2006). Na IA educacional, isso se manifesta em sistemas que
padronizam o aprendizado, avaliam o desempenho por métricas fixas e oferecem intervencdes
pré-programadas, visando a “corre¢ao” de desvios (Healy, 2020). A 1A, ao analisar dados de
alunos, pode reforcar essa microfisica do poder, tornando a educacdo controlavel, mas
limitando a espontaneidade (Mota; Cosentino Filho, 2024).



ANAIS DO CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCAGAO NA

5 ‘{1 gEOEI;;LfgiSOA gRNAASII.EIRO PERSPECTIVA INCLUSIVA — COBEPI 2025
e D) . _EC A6
'L' PERSPECTIVA INCLUSIVA ISBN: 9.78 05-85105-46-0
}'. Evento online: Plataforma Even3
\. y 07 e 08 novembro de 2025

A critica marxista ao fetichismo tecnoldgico e a alienacdo (Healy, 2020; Mota;
Cosentino Filho, 2024) alerta que a tecnologia pode se tornar um fim em si, obscurecendo
relacfes sociais e trabalho humano. No capitalismo de plataforma, o fetichismo tecnoldgico
esconde o trabalho humano, promovendo a ilusdo de que a tecnologia resolve problemas
sociais por si s6 (Mota; Cosentino Filho, 2024). Na educagdo inclusiva, isso pode levar a
crenca de que a IA, isoladamente, resolve desafios, sem reflexdo critica sobre estruturas
sociais e pedagogicas. A padronizacdo excessiva pode alienar o estudante, reduzindo-o a
objeto de intervencao.

Contudo, a IA ndo esté fadada ao controle. Se desenvolvida com perspectiva critica e
humanista, pode abrir caminhos para a subjetividade criadora. A didatica da diferenca,
inspirada em Bachelard, propde espagos para a consciéncia criadora (Dinarte; Corazza, 2016).
A |A, ao automatizar tarefas e oferecer suporte adaptativo, pode liberar tempo para atividades
criativas e personalizadas, valorizando a singularidade. A chave é como a |IA é projetada:
como dispositivo que impde normas ou como ferramenta que potencializa imaginacéo,
expressao e autonomia, permitindo a constru¢do de um “espaco poético” de aprendizado.

POTENCIALIDADES DA IA PARA EXPERIENCIAS EMANCIPATORIAS:
DEVANEIO E IMAGINACAO

Apesar dos riscos de padronizacdo, a IA na educacdo inclusiva tem potencial para
experiéncias emancipatorias, alinhadas ao devaneio e & imaginagdo, ressoando com Paulo
Freire e abordagens de 1A autotélica.

Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido, defende a conscientizagcdo e emancipacéo,
contrapondo-se a ‘“educagdo bancaria” (Freire, 2005). A educacdo deve ser ato de
conhecimento, criacdo e transformacgdo, com didlogo e problematizagdo. A IA, como
ferramenta dialégica, pode estimular curiosidade, reflexdo critica e autoria, oferecendo
maultiplos percursos e adaptando-se a necessidades individuais. 1sso se aproxima do devaneio
bachelardiano, valorizando a subjetividade e a criagdo (Freire, 2005).

A 1A autotélica e vygotskiana (Colas et al., 2020) sugere que a IA pode internalizar a
producao linguistica e cultural, atuando como “fala interna” artificial para decisdes e objetivos
criativos. Agentes aprendem a gerar sua propria orientacdo, explorando e combinando
descricdes de objetivos passados, favorecendo a imaginacdo de metas inovadoras (Colas et
al., 2020). Na educacdo inclusiva, a IA poderia auxiliar estudantes a formular perguntas,
explorar ideias ndo lineares e desenvolver solugdes criativas, potencializando o devaneio
como motor de aprendizado. A IA seria um co-criador de experiéncias, expandindo
possibilidades imaginativas e emancipatdrias.

A teoria historico-cultural de Vygotsky ressalta a importancia da interacdo social e dos
instrumentos culturais no desenvolvimento (Abreu; Pederiva, 2021). Uma IA que incorpore
esses principios pode mediar culturalmente, facilitando a interacdo entre estudantes, o acesso
ao conhecimento e a construcédo coletiva de significados. Ao invés de isolar o estudante, a 1A
pode promover colaboracdo e diversidade de perspectivas, essencial para uma educacdo
inclusiva e emancipadora. Assim, a IA pode se abrir para o devaneio imaginativo, permitindo
gue estudantes com deficiéncia desenvolvam suas potencialidades, construindo um futuro
onde a tecnologia serve a humanizacéo e a liberdade (re)criacdo do mundo (Freire, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS
A andlise das tecnologias de Inteligéncia Artificial na educacdo inclusiva revela uma

dindmica complexa, onde a técnica racional e o devaneio imaginativo se entrelacam. A
investigacdo demonstrou que a IA, enquanto dispositivo, ndo se restringe a uma ferramenta de
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controle e padronizacdo, mas possui a capacidade de fomentar a criacdo, a subjetividade e a
emancipacao, elementos essenciais para uma educacao verdadeiramente inclusiva.

Ao examinar a concepgdo de técnica e imaginacdo em Gaston Bachelard, percebe-se
que a distincdo entre o espirito cientifico e a imaginacdo poética oferece um arcabouco
valioso para compreender a dualidade da IA. Enquanto a dimensdo técnica da IA se alinha a
busca por eficiéncia e previsibilidade, a sua potencialidade para catalisar o devaneio e a
imaginacdo reside na capacidade de transcender a légica instrumental, abrindo espago para a
emergéncia de novas linguagens e experiéncias. A didatica da diferenca, inspirada em
Bachelard, sugere que a IA pode ser um meio para a irrupgdo da consciéncia criadora, desde
que concebida para além de sua funcdo meramente utilitaria.

A aplicacdo da IA em contextos inclusivos, por sua vez, oscila entre a padronizagao
técnica e a abertura a subjetividade criadora. As analises de Foucault e Marx alertam para 0s
riscos de controle, normalizacdo e alienacdo que podem surgir de uma aplicagdo acritica da
IA, transformando o estudante em objeto de intervencdo. Contudo, a mesma tecnologia,
quando orientada por principios humanistas e criticos, pode liberar o potencial criativo e
exploratério, permitindo que educadores e alunos se dediquem a atividades que valorizem a
singularidade e a diversidade.

Por fim, as potencialidades da IA para favorecer experiéncias emancipatorias pela via
do devaneio e da imaginacdo sdo significativas. Inspirada em Paulo Freire, uma IA dial6gica e
problematizadora pode promover a conscientizacdo e a autoria dos estudantes, transformando-
0s em agentes ativos de seu proprio aprendizado. A concepcdo de uma IA autotélica e
culturalmente sensivel, que internaliza a producdo linguistica e cultural, pode auxiliar os
estudantes a formular suas préprias perguntas, explorar ideias de forma ndo linear e
desenvolver solugbes criativas. Assim, a IA, ao invés de reforcar a técnica racional de
controle, pode se tornar um dispositivo que expande as possibilidades imaginativas e
emancipatorias, contribuindo para uma educacdo inclusiva que valorize a humanizacéo e a
liberdade de (re)criacdo do mundo. O desafio reside em projetar e implementar a 1A de forma
a potencializar o devaneio e a imaginacdo, garantindo que a tecnologia sirva a emancipacao
humana e ndo a sua subjugacdo a modelos preestabelecidos.
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EDUCACAO ESPECIAL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA UM
FUTURO MAIS DEMOCRATICO E INCLUSIVO NA EDUCACAQO
PUBLICA BRASILEIRA

Eliezer Goncalves Cordeiro, Joyce Alves da Silva, Leandro Rodrigues Nascimento da
Silva

Resumo

O presente resumo expandido: "Desafios e Perspectivas para um Futuro mais Democratico e
Inclusivo na Educacdo Publica Brasileira™ busca refletir sobre os caminhos da educagdo
especial no Brasil, com foco na promocdo de uma escola verdadeiramente inclusiva e
democrética. O estudo analisa os obstaculos historicos e atuais enfrentados por estudantes com
deficiéncias e discute as possibilidades de superacdo a partir de uma pedagogia inclusiva,
interseccional e critica. S&0 mobilizadas autoras e autores que contribuiram e contribuem
significativamente para o campo, como Marcia Denise Pletsch, Rita Bersch, Patricia Braun e
outras/os afim de fundamentar uma proposta de educacdo comprometida com a equidade, o
respeito a diversidade e a justica social. Além disso, o texto problematiza os limites das politicas
publicas ja instituidas e questiona os desafios de sua efetiva implementagdo no cotidiano
escolar. Ressalta-se a importancia da formacdo continuada dos docentes como condicao
fundamental para garantir praticas pedagdgicas inclusivas. Por fim, defende-se que a construcao
de uma educacdo democratica depende de um compromisso coletivo que envolva gestores,
professores, estudantes e familias, numa perspectiva que valorize a pluralidade e a participacdo
social.

Palavras-chave: Educacdo Especial e Inclusiva; Democracia; Diversidade na Escola Pablica.
INTRODUCAO

A educacdo especial tem se consolidado como um campo estratégico no processo de
democratizacdo da escola publica brasileira. Longe de ser um espaco a parte, ela deve compor,
de forma transversal e articulada, o projeto politico-pedagdgico (PPP) das instituicdes de ensino
comprometidas com a diversidade humana. No entanto, apesar dos avancos legais e politicos,
ainda persistem praticas excludentes que negam o direito a educagdo para estudantes com
deficiéncias e outras vivéncias que demandam atencdo especializada. Este trabalho parte do
seguinte questionamento de pesquisa: como construir uma educacdo especial que esteja
verdadeiramente comprometida com a democracia e com a inclusdo de todos os sujeitos no
espaco escolar? Para tanto, busca-se discutir os desafios enfrentados por essa modalidade de
ensino, a0 mesmo tempo em que se propdem caminhos possiveis para uma transformacéao
estrutural e emancipatoria. Nessa direcdo, torna-se indispensavel analisar como as politicas
publicas se materializam no cotidiano das escolas, muitas vezes tensionadas por contextos de
precarizacdo do trabalho docente e por estruturas institucionais ainda pouco acessiveis.
Também se faz necessario compreender as intersecgdes entre deficiéncia, classe, raca, género
e territdrio, de modo a ampliar a nogdo de incluséo e evitar leituras reducionistas. A pesquisa
defende que a efetivagdo de uma escola democratica passa pelo enfrentamento das
desigualdades historicas e pela valorizagdo da formacdo docente, tanto inicial quanto
continuada. Desse modo, a educacdo especial e inclusiva ndo pode ser vista apenas como
suporte técnico, mas como parte integrante da luta por justica social e reconhecimento da
diferenca como poténcia pedagogica

DESENVOLVIMENTO
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Segundo Pletsch (2018), a educacdo especial no Brasil ainda enfrenta obstaculos significativos
relacionados no que tange a formacao docente, a presenca de barreiras atitudinais e estruturais
nas escolas e a auséncia de politicas intersetoriais que garantam o direito a aprendizagem com
qualidade. A presenca de estudantes com deficiéncia nas escolas ndo garante, por si s4, uma
educacdo inclusiva. E preciso considerar as condicBes reais de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem.

Um dos principais desafios da incluséo escolar reside na superacéo de uma concepcao
“medicalizante” e individualizante da deficiéncia, que responsabiliza o sujeito por suas
dificuldades. Braun e Silva (2021) destacam que a transformacdo do cotidiano escolar so €
possivel com a escuta das diferencas, a valorizacdo das singularidades e o enfrentamento dos
preconceitos historicamente construidos sobre o0s corpos e mentes desviantes da norma imposta
pela sociedade brasileira e também de maneira geral.

Rita Bersch (2012), ao abordar a acessibilidade como eixo estruturante da inclusao,
defende que as tecnologias assistivas ndo devem ser vistas como meras ferramentas técnicas,
mas como meios de garantir autonomia, comunicacdo, expressao e protagonismo as pessoas
com deficiéncia. Nesse sentido, pensar uma educacdo mais democréatica é também pensar em
curriculos acessiveis, linguagens maltiplas e ambientes de aprendizagem adaptaveis.

Além disso, € necessario compreender que a educacao especial se inscreve em um
campo de disputas politicas. O desmonte de politicas publicas inclusivas, como ocorreu com o
Decreto n° 10.502/2020, aponta para uma tentativa de fragmentacéo da educacao, contrariando
0s principios da equidade e da justica social (BRASIL, 2020). O fortalecimento de préaticas
segregadoras compromete o direito a educagdo comum e a efetivagdo de uma escola plural.

Construir uma escola inclusiva requer uma profunda revisao das praticas pedagdgicas,
das concepcdes de aprendizagem e do papel docente. Pletsch (2021) propde que a docéncia na
perspectiva inclusiva seja orientada por uma ética do cuidado e da escuta, sendo o professor um
“mediador” da diversidade e ndo um reprodutor de conteudos prontos e homogéneos.

Nesse processo, é essencial o didlogo entre a educacdo especial e os principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), pois ele permite a construcdo de propostas
curriculares que considerem diferentes formas de engajamento, de representacdo do contetido
e de expressdo do conhecimento, favorecendo o acesso ao curriculo por todos os estudantes.

A interseccionalidade também é uma chave tedrica potente. Como aponta Braun (2019),
uma educacdo realmente democratica deve considerar que as opressfes se cruzam e se
acumulam — género, raca, classe, deficiéncia —, exigindo politicas educacionais articuladas que
combatam todas as formas de exclusao.

E preciso, portanto, consolidar uma formagéo docente critica e reflexiva, que se afaste
das abordagens instrumentais e capacitistas. A producdo de saberes a partir das experiéncias
das pessoas com deficiéncia, a escuta de suas vozes e a construcdo coletiva de estratégias
pedagogicas sdo caminhos para uma educacdo que se assuma como pratica de liberdade
(FREIRE, 2001).

Nessa perspectiva, Mantoan (2006) destaca que a inclusdo nao pode ser confundida com
mera integragdo, pois integrar significa adaptar o aluno a escola, enquanto incluir exige
transformar a prépria escola para que ela seja capaz de acolher todos os sujeitos em sua
diversidade. Assim, as praticas pedagogicas devem ser constantemente repensadas para que ndo
reproduzam desigualdades historicas.

Azevedo (2019) acrescenta que a consolidacdo de uma escola inclusiva requer, além de
politicas educacionais consistentes, a superacdo do capacitismo que estrutura as relagdes
sociais. O capacitismo, ao naturalizar a exclusao, precisa ser combatido tanto nos curriculos
quanto nas interacOes cotidianas, sob pena de perpetuar a marginalizacdo das pessoas com
deficiéncia.
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Outro ponto relevante refere-se ao papel da gestdo escolar. Para Glat e Fernandes
(2005), a inclusdo sé se concretiza quando gestores educacionais assumem a responsabilidade
de articular politicas internas de acessibilidade, formagdo continuada e acompanhamento
pedagdgico. Sem essa mediacdo institucional, as praticas inclusivas ficam restritas a iniciativas
isoladas de professores e ndo alcangam a transformacao estrutural necessaria.

Por fim, € importante sublinhar que a educacao inclusiva ndo deve ser compreendida
como concessdo, mas como direito inalienavel, respaldado por documentos nacionais e
internacionais, como a Declaracdo de Salamanca (1994). Dessa forma, lutar por uma educacéo
especial inclusiva e democratica é lutar pela efetivacdo dos direitos humanos e pela
consolidacdo de uma sociedade que reconhece a diferenca como elemento constitutivo de sua
propria democracia.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, nos fica claro que a construcdo de uma educacao especial verdadeiramente
inclusiva e democratica exige o rompimento com paradigmas excludentes e capacitistas que
ainda atravessam a escola brasileira. A valorizacédo da diversidade, a escuta das singularidades
e 0 compromisso com a equidade devem ser principios orientadores de uma pedagogia gque se
pretende emancipadora. Ao mobilizar autoras fundamentais do campo, como Méarcia Denise
Pletsch, Rita Bersch e Patricia Braun, entre outras/os, evidenciamos a urgéncia de se ampliar o
debate sobre inclusdo para além do acesso fisico ao espaco da escola, compreendendo-0 como
um direito a aprendizagem plena, a participacdo politica e a existéncia digna de todos os
estudantes. Nesse sentido, a reflexdo de Mantoan (2006) nos lembra que a inclusdo ndo pode
ser confundida com integracdo, pois incluir significa transformar a prépria escola e suas praticas
para que ela seja capaz de acolher todos os sujeitos, independentemente de suas diferencas.
Essa perspectiva € reforcada por Azevedo (2019), que denuncia o papel estruturante do
capacitismo nas relacdes sociais e pedagdgicas, destacando a necessidade de enfrenta-lo tanto
nas politicas educacionais quanto nas praticas curriculares. Além disso, como defendem Glat e
Fernandes (2005), a gestdo escolar tem papel decisivo na consolidacdo de uma educacéo
inclusiva, uma vez que compete a ela articular ac6es de acessibilidade, formacdo continuada e
acompanhamento pedagdgico. Ao mesmo tempo, ndo se pode perder de vista a dimensdo
politica desse processo: lutar por uma escola inclusiva é lutar pela efetivacdo dos direitos
humanos, como assegura a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Portanto, mais do que
uma proposta pedagoégica, a educagdo inclusiva configura-se como projeto social e
democratico, indispensavel para a construcdo de uma sociedade que reconhece e valoriza a
diferenca como parte de sua prépria humanidade.
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A FORMACAO DE PROFESSORES EM EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA E SUA OFERTA NO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO

Leandro Rodrigues Nascimento da Silva!, Eliezer Goncalves Cordeiro?; Joyce Alves da
Silva®

Resumo

Este resumo expandido analisa a formacdo de professores para a Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, com foco no Estado do Rio de Janeiro. A legislacéo brasileira, por meio
da Constituicdo Federal, LDB, Decreto n° 7.611/2011, PNEEPEI/2008, Lei Brasileira de
Inclusdo e PNE, estabelece a obrigatoriedade de formac&o especifica e continuada para atuacdo
no Atendimento Educacional Especializado (AEE). No entanto, observa-se uma defasagem
significativa entre o previsto nas politicas publicas e a realidade préatica. O objetivo do estudo
é compreender em que medida as politicas de formacdo docente tém se materializado no estado
e quais lacunas persistem para a consolidacao de uma préatica inclusiva. Para isso, adota-se como
metodologia uma pesquisa de carater qualitativo, baseada em andlise documental da legislacéo
e de programas de formacdo, complementada por revisdo bibliogréfica critica sobre o tema. A
UFRRJ é a Unica universidade publica do estado que oferece especializacdo gratuita voltada a
Educacdo Especial, revelando um cenério de escassez formativa. Discute-se também o
potencial de professores de areas como Letras para atuarem no AEE, desde que tenham acesso
a formacdo adequada. Conclui-se que a ampliacdo da oferta de cursos e a valorizagdo da
formacéo docente sdo essenciais para garantir uma educacéo inclusiva efetiva e equitativa.

Palavras-chave: Educacdo especial e inclusiva. Formacdo de professores. Legislacdo
educacional.

INTRODUCAO

Este resumo expandido discute como o ordenamento juridico brasileiro determina a oferta de
formacdo de professores para a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva e descreve,
sinteticamente, o cenério atual dessa oferta no Estado do Rio de Janeiro. A Constituicdo Federal
estabelece o dever do Estado de garantir atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular, ancorando a exigéncia de politicas de formacdo docente
coerentes com a educacdo inclusiva. A LDB regulamenta a Educacdo Especial como
modalidade transversal a educacdo basica e prevé servicos de apoio e formacao especifica de
professores. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI/2008) consolida a transversalidade, orienta os sistemas para acesso, participacéo e
aprendizagem, e explicita a necessidade de formacdo continuada para o AEE. O Decreto n°
7.611/2011 detalha a organizacdo do AEE e a responsabilidade dos entes federados em prover
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formagdo, enquanto a Lei Brasileira de Inclusdo reforca o direito a educagdo inclusiva e a
formacéo continuada dos profissionais. Em conjunto, tais normas vinculam a gestdo publica a
implementacdo de itinerdrios formativos iniciais e continuados, articulados ao desenho
universal para a aprendizagem e a remocao de barreiras.

DESENVOLVIMENTO

No Estado do Rio de Janeiro, observa-se uma oferta predominantemente continuada e gratuita
em niveis mais elementares como cursos de extensdo e atualizacdo profissional, com
protagonismo da rede estadual e de instituicdes publicas de educacéo superior. A Secretaria de
Estado de Educacdo (SEEDUC-RJ) mantém trilhas e cursos a distancia e presenciais, €, em
2024, vinculou a funcdo de Professor Articulador de Educagdo Especial a comprovacdo de
qualificacdo minima de 120 horas em Educagdo Especial, disponibilizada na plataforma
estadual EAD. Essa vinculacdo explicita a politica formativa orientada a escola comum e ao
AEE. Além disso, a SEEDUC divulga rotineiramente formaces e foruns voltados a incluséo.
Cabe observar que a legislacdo brasileira estabelece parametros claros para a formacao de
professores voltada & Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, diferenciando o professor
capacitado para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) daquele considerado
qualificado para atuar na rede regular de ensino. O professor capacitado em AEE é aquele que
possui formacao especifica e continuada para atuar diretamente no servico de apoio educacional
especializado, conforme previsto no Decreto n® 7.611/2011 (Brasil, 2011). Esse profissional
deve dominar estratégias pedagdgicas, tecnologia assistiva e conhecimentos sobre o desenho
universal para a aprendizagem, sendo responsavel por remover barreiras que dificultam o pleno
desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

Por outro lado, o professor qualificado é aquele que, mesmo atuando na sala de aula
comum, possui formac&o inicial e continuada que o habilita a promover préticas inclusivas. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) reconhece a Educacao Especial como
uma modalidade transversal a educagdo béasica, o que implica que todos os docentes devem
estar preparados para lidar com a diversidade presente em suas turmas. A Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI/2008) reforca essa
exigéncia ao orientar os sistemas de ensino para garantir 0 acesso, a participacdo e a
aprendizagem de todos os estudantes, destacando a importancia da formacao continuada dos
professores, especialmente aqueles envolvidos com o AEE. A Constituicdo Federal, ao
estabelecer o dever do Estado de garantir o atendimento educacional especializado
preferencialmente na rede regular de ensino, fundamenta a necessidade de politicas publicas
voltadas a formacéo docente. A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, 2015), por sua vez, reafirma o
direito a educacdo inclusiva e a formacao continuada dos profissionais da educacao, vinculando
a gestdo publica a implementacdo de itinerarios formativos articulados com os principios da
incluséo.

Diante desse arcabouco legal, torna-se evidente que investir em formagdes voltadas a
qualificagdo dos professores ndo € apenas uma recomendacao, mas uma obrigacéo ética e legal.
A formacéo adequada permite que o professor ndo apenas compreenda as especificidades dos
alunos com deficiéncia, mas também desenvolva préaticas pedagdgicas que favoregcam a
equidade e a participacdo de todos. Sem essa formacao, corre-se 0 risco de perpetuar praticas
excludentes, mesmo que de forma involuntaria. Portanto, a qualificacdo docente é um dos
pilares fundamentais para que a educacéo inclusiva se concretize de maneira efetiva, garantindo
que o direito a aprendizagem seja respeitado em sua plenitude.

Na pratica, o cenario da qualificacdo profissional dos professores para atuar na
Educacao Especial ainda apresenta muitos desafios. Embora a legislagéo brasileira seja clara
ao exigir formacéo especifica e continuada para o Atendimento Educacional Especializado
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(AEE) e para praticas inclusivas na rede regular, o que se observa em muitas salas de aula €
uma lacuna entre o que esta previsto nas normas e 0 que efetivamente ocorre no cotidiano
escolar. Muitos professores ainda enfrentam dificuldades para lidar com a diversidade de seus
alunos, especialmente aqueles com deficiéncia ou outras necessidades educacionais especificas.
Isso acontece, em parte, porque grande parte da formagdo inicial nas licenciaturas ndo
contempla de forma aprofundada os principios da educacéo inclusiva. A formacédo continuada,
embora prevista em politicas pablicas, nem sempre € ofertada de maneira sistematica, acessivel
ou com foco nas reais demandas da escola. No municipio do Rio de Janeiro, por exemplo, ha
iniciativas como a Escola de Formag&o Paulo Freire, que oferece cursos voltados a Educagéo
Infantil e ao Ensino Fundamental, mas a formacdo especifica em Educacdo Especial ainda é
limitada e concentrada em poucos programas.

Acerca da formacéo ofertada no estado do Rio de Janeiro pelas universidades publicas
voltada a qualificacdo em Educacdo Especial, o destaque vai para a Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ). Ela é a Gnica universidade publica do estado que oferece o curso
de Licenciatura em Educacdo Especial, com uma proposta inovadora e semipresencial,
distribuida em cinco polos: Seropédica, Nova Iguacu, Trés Rios, Presidente Vargas (Centro do
Rio) e Campos dos Goytacazes. Além disso, a UFRRJ, em parceria com a Fundacdo Cecierj,
também oferta cursos de especializacdo lato sensu em Educacdo Especial e Inovacgdo
Tecnoldgica, voltados prioritariamente para professores da rede publica. Esse dado, por si s,
jarevelaum problema grave: como garantir educacgéo inclusiva de qualidade se os profissionais
ndo tém acesso a formacdo adequada? A legislacdo é clara ao afirmar que o AEE deve ser
ofertado por professores com formacao especifica, mas a realidade € que muitos docentes atuam
sem essa qualificacdo, por falta de oportunidade. E isso néo significa que ndo haja profissionais
interessados ou capazes — pelo contrario. Tomemos como exemplo o caso de um professor
formado em Letras. Com sua formacdo sélida em linguagem, leitura e escrita, ele poderia
contribuir significativamente no AEE, especialmente no apoio a estudantes com dificuldades
de comunicacdo ou alfabetizacdo. No entanto, para que isso ocorra de forma ética e eficaz, é
essencial que esse professor tenha acesso a especializacdo em Educacdo Especial. Sem essa
formacdo complementar, o risco é que o atendimento seja feito de forma improvisada, sem
respaldo técnico, o que compromete o direito a aprendizagem dos alunos.

Apesar de alguns avangos, o0 nimero de instituicdes que oferecem essa formacéo ainda
é pequeno diante da demanda. Isso reforca a urgéncia de ampliar a oferta de cursos voltados a
Educacdo Especial, tanto na graduacdo quanto na pés-graduacdo, e de garantir que oS
professores em exercicio tenham acesso a formacgdes continuadas que dialoguem com a
realidade das escolas e com os principios da inclusdo. Dando continuidade a minha reflexdo, é
impossivel ndo fazer uma critica ao descompasso entre o que foi previsto no Plano Nacional de
Educacao (PNE) e o que de fato vem sendo concretizado no Estado do Rio de Janeiro em relacéo
a formacdo de professores para a Educacdo Especial. O PNE, instituido pela Lei n® 13.005/2014,
estabeleceu metas ambiciosas para serem cumpridas até 2024, entre elas a meta 4, que trata
diretamente da universalizacdo do atendimento escolar para estudantes com deficiéncia, com
garantia de formacdo especifica para os profissionais da educagdo. Essa meta previa, entre
outras estratégias, a ampliacdo da oferta de cursos de formacdo inicial e continuada para
professores da rede regular e para os que atuam no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Ou seja, desde 2014 ja se sabia que sem formacao adequada, a incluséo seria apenas um
discurso.

No entanto, passados mais de dez anos desde a formulagédo do PNE, o que vemos no
Rio de Janeiro é uma lentiddo preocupante na implementacdo dessas formagdes. A oferta de
especializagcbes em Educacdo Especial nas universidades publicas do estado é extremamente
limitada — como ja mencionei, a UFRRJ é a unica que oferece uma especializacdo lato sensu
voltada especificamente para essa area. Isso significa que, mesmo com a previséo legal e a
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urgéncia prética, o Estado ainda ndo conseguiu estruturar uma rede formativa capaz de atender
a demanda crescente por profissionais qualificados. Essa morosidade compromete diretamente
a efetividade das politicas de inclusdo. Muitos professores da rede, inclusive de areas como
Letras, que poderiam contribuir significativamente no AEE — especialmente no apoio a
linguagem, comunicacdo e alfabetizacdo — acabam ndo tendo acesso a formagdo necessaria
para atuar com seguranca e respaldo técnico. A falta de oportunidades formativas ndo apenas
limita o potencial desses profissionais, como também perpetua praticas escolares que ndo dao
conta da diversidade presente nas salas de aula.

Portanto, é preciso reconhecer que o Rio de Janeiro esta atrasado no cumprimento das
metas do PNE no que diz respeito a formacéo docente para a Educacdo Especial. E mais do que
reconhecer, é urgente cobrar acdes concretas: ampliagdo da oferta de cursos, valorizagdo da
formacéo continuada e articulacdo entre universidades, secretarias de educacéo e instituicdes
formadoras. A inclusdo ndo pode esperar — e a formacéo dos professores é 0 primeiro passo
para que ela aconteca de verdade.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, é evidente que 0 compromisso com a educacao inclusiva exige mais do que
boas intencOes e diretrizes legais — requer acdes concretas, especialmente no campo da
formacgdo docente. Embora o Plano Nacional de Educacdo tenha previsto, desde 2014, a
ampliacdo da oferta de cursos voltados a Educacéo Especial, o Estado do Rio de Janeiro ainda
caminha lentamente no cumprimento dessa tarefa. A escassez de especializacdes publicas na
area, com destaque para a atuacdo isolada da UFRRJ, revela um cenério de negligéncia
formativa que compromete a efetividade das politicas de inclusdo. E preciso reconhecer que
professores de diferentes areas, como Letras, tém potencial para contribuir significativamente
no Atendimento Educacional Especializado, desde que Ihes seja garantido o direito a formacgéo
especifica. A auséncia de oportunidades formativas ndo apenas limita a atuacdo desses
profissionais, como perpetua préticas escolares que ndo ddo conta da diversidade presente nas
salas de aula. Portanto, reafirmo a urgéncia de ampliar e democratizar a oferta de cursos de
especializacdo em Educacdo Especial, articulando universidades publicas, redes de ensino e
politicas de valorizacdo docente. A inclusdo escolar ndo pode ser um ideal distante — ela
precisa ser construida com professores preparados, respaldados e reconhecidos. S6 assim
poderemos garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educagdo verdadeiramente
equitativa e transformadora.

REFERENCIAS

Constituicdo Federal de 1988 BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Diario Oficial da
Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, p. 27833, 23 dez. 1996.

Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI)
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilia, DF: MEC/SEESP, 2008.
Decreto n°® 7.611/2011 BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre
a educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Diério
Oficial da Unido: secéo 1, Brasilia, DF, p. 2, 18 nov. 2011.



ANAIS DO CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCAGAO NA

LR M

.;'._," :% gEOEIIS}giSOK CB)RNAASILEIRO PERSPECTIVA INCLUSIVA — COBEPI 2025
@ Dpe . e Ty

O 'ri" PERSPECTIVA INCLUSIVA ISBN: 9.78 65-85105-46-0
é{é" Evento online: Plataforma Even3

07 e 08 novembro de 2025

- >

Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido: secdo 1,
Brasilia, DF, p. 2, 7 jul. 2015.

Plano Nacional de Educagdo (PNE) BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova
o Plano Nacional de Educacdo — PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido: se¢édo
1, Brasilia, DF, p. 1, 26 jun. 2014.

Curso de Especializagdo em Educacéo Especial da UFRRJ UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO. Curso de Especializacdo em Educacao Especial e Inovacédo
Tecnologica. Fundagdo Cecierj/UAB/UFRRJ. Disponivel em: https://www.cecierj.edu.br.
Acesso em: 29 ago. 2025.

Escola de Formacédo Paulo Freire — SME/Rio RIO DE JANEIRO (Municipio). Secretaria
Municipal de Educacdo. Escola de Formacdo Paulo Freire. Disponivel em:
https://educacao.prefeitura.rio/sube-formacao-continuada/. Acesso em: 29 ago. 2025.



ANAIS DO CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCAGAO NA

5 ‘{1 gEOEI;;LfgiSOA gRNAASII.EIRO PERSPECTIVA INCLUSIVA — COBEPI 2025
e D) . _EC A6
'L' PERSPECTIVA INCLUSIVA ISBN: 9.78 05-85105-46-0
}'. Evento online: Plataforma Even3
\. y 07 e 08 novembro de 2025

POLITICAS DE INCLUSAO DO IFMT: RESULTADOS DO PROJETO
DE PESQUISA DE MAPEAMENTO E IMPLEMENTACAO DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Caélita Fernanda de Paula Martins?, Noliana Oliveira Albino?, Tayres Gomes da Silva®

Resumo

Este trabalho apresenta os resultados da execucdo do projeto de pesquisa voltado ao
mapeamento dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial e a implementacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT).
A pesquisa foi conduzida por meio de pesquisa-acdo e pesquisa de campo, contemplando
diagnostico institucional, formacdo continuada e oficinas praticas. As acdes foram
desenvolvidas, inicialmente, nos campi Sorriso e Octayde Jorge da Silva, resultando na
elaboracdo de recursos visuais, uso de tecnologias assistivas e fortalecimento de préaticas
pedagogicas inclusivas. Como principal produto, destaca-se a criagdo do Regulamento para
Implementacdo da Sala de AEE, documento normativo que sistematiza fluxos,
responsabilidades e diretrizes institucionais. Os resultados indicam avancos na identificacao,
acompanhamento e atendimento de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, fortalecendo a Politica de Educacao
Inclusiva do IFMT e contribuindo para a permanéncia e o éxito académico.

Palavras-chave: AEE. Inclusdo. Educacdo Especial. Regulamento.
Fonte de financiamento: Projeto aprovado no Edital 97/2024 — PROPES/RTR/IFMT.
INTRODUCAO

A inclusdo educacional, assegurada pela Constituicdo Federal de 1988 e reafirmada por
legislagdes como a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015),
constitui um principio estruturante da educacdo contemporanea. No Instituto Federal de Mato
Grosso (IFMT), a Resolucdo Consup n° 88/2022 instituiu a Politica de Educacdo Inclusiva,
estabelecendo diretrizes para a garantia do acesso, da permanéncia e do éxito dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial. Diante desse contexto, tornou-se imprescindivel
desenvolver estratégias de diagnostico e intervencdo capazes de materializar a politica
institucional e transformé-la em préticas efetivas de ensino e aprendizagem.

O projeto de pesquisa intitulado “Politicas de Inclusdo do IFMT: Mapeamento e
Implementacdo do Atendimento Educacional Especializado™ surgiu como resposta a essa
demanda, buscando articular o levantamento sistematico de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, a criacdo de
instrumentos pedagdgicos e normativos que assegurassem a efetividade do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). A proposta esteve ancorada em referenciais teoricos que
defendem a necessidade de mudangas estruturais no sistema educacional para atender a
diversidade (Mantoan, 2003; Mittler, 2003; Glat, 2007), e teve como diferencial a preocupacéo
em transformar os resultados da pesquisa em normativas institucionais de carater permanente.
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DESENVOLVIMENTO

No &mbito deste projeto, o termo IEE refere-se a estrutura institucional do AEE materializada
na Sala de AEE, isto é, ao espacgo, aos processos e as responsabilidades que organizam o
atendimento especializado em complementaridade e/ou suplementaridade ao ensino regular.
Conceitualmente, a Sala de AEE é o ponto de convergéncia entre trés dimensdes: (i)
pedagogica, dedicada a identificacdo de barreiras e a proposicao de estratégias de ensino e
avaliacdo acessiveis; (ii) tecnoldgica, responsavel pela curadoria e uso pedagogico de
tecnologias assistivas e recursos de comunicacdo alternativa; e (iii) de gestdo, voltada a
integracdo do atendimento aos sistemas institucionais de planejamento, registro e
monitoramento.

Essa concepcdo ancora-se em principios de acessibilidade, adaptacdes razoaveis e
Desenho Universal para a Aprendizagem, e opera a partir de instrumentos padronizados:
triagem e avaliacdo funcional, Plano Educacional Individualizado (PEI), plano de AEE e
registros sistematicos das mediaces e dos resultados. O Regulamento para Implementacédo da
Sala de AEE, elaborado como legado do projeto, consolidou essa arquitetura, definindo
finalidades, publicos atendidos e critérios de atendimento; descrevendo os fluxos da
identificacdo a reavaliacdo; e instituindo papéis e competéncias.

Nesse arranjo, a Dire¢do de Ensino assegura condi¢es académicas e curriculares; a Pro-
Reitoria/Diretoria Sistémica de Assisténcia Estudantil, Inclusdo e Diversidades coordena a
politica; NAPNE/CAES apoia tecnicamente a incluséo; docentes de AEE conduzem avalia¢do
funcional, PEI, mediacdes e orientacdo a docentes; equipes pedagdgicas e coordenacdes de
curso integram o AEE ao planejamento didatico; e a assisténcia estudantil articula apoios
psicossociais e de permanéncia.

O regulamento também estabeleceu pardmetros de infraestrutura (acervo minimo de
recursos e tecnologias assistivas, sinalizacdo acessivel, mobiliario e softwares), critérios de
aquisicdo e manutencdo (ETP/TR, inventario e reposicdo) e dimensionamento de trabalho
docente (registro de carga em PIT, horas para atendimento, planejamento, orientacéo a docentes
e participacdo em conselhos).

Do ponto de vista de dados e governanga, definiu-se a integracao dos registros ao SUAP,
com campos para identificacdo do publico-alvo, barreiras observadas, metas e indicadores do
PEI, intervencdes realizadas e evidéncias de acompanhamento, garantindo rastreabilidade,
protecdo de dados e gestdo por indicadores. Assim, a Sala de AEE deixa de ser apenas um
espaco fisico e passa a constituir uma unidade institucional de gestdo pedagdgica da inclusdo,
com processos claros, responsabilidades distribuidas e avalia¢do continua.

RESULTADOS

A implementacédo operou em ciclos iterativos de pesquisa-a¢do. No primeiro ciclo, realizou-se
0 mapeamento institucional por meio de formularios, entrevistas, visitas técnicas e observagoes
em sala. Esse diagndstico revelou perfis de estudantes atendidos, barreiras arquiteténicas,
comunicacionais, atitudinais e metodologicas, alem de assimetrias na documentacao de PEIs e
na padronizacdo de encaminhamentos entre campi. A partir desse quadro, foram construidos e
validados instrumentos padronizados: roteiro de triagem, protocolo de avaliagcdo funcional,
modelos de PEI e de plano de AEE, guias de adaptacdo curricular e catdlogo de tecnologias
assistivas e recursos visuais.

Em paralelo, estruturaram-se trilhas formativas com foco em desenho universal,
comunicagdo aumentativa e alternativa, coensino, avaliagdo inclusiva e uso pedagogico de TA,
combinando momentos tedricos, estudos de caso e oficinas de confec¢do de materiais acessiveis
(organizadores visuais, pranchas de comunicacao, jogos adaptados e sinalizacdo). As acOes-
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piloto em Sorriso e Octayde Jorge da Silva permitiram testar os materiais, os fluxos e a
integracéo dos registros, gerando ajustes finos antes da recomendacéo de expanséo.

No segundo ciclo, a énfase recaiu sobre a incorporacdo das estratégias as rotinas
pedagdgicas e o acompanhamento formativo. As equipes de AEE passaram a planejar em
conjunto com docentes do ensino regular, articulando metas do PEI ao planejamento de
componentes curriculares e as avaliacfes, enquanto a assisténcia estudantil integrou apoios de
permanéncia as necessidades pedagogicas identificadas. O uso de indicadores - como propor¢do
de estudantes com PEI ativo, numero de adequacdes implementadas por componente, alcance
de metas do PEI, taxa de retencdo/éxito e carga horaria de formacdo - viabilizou o
monitoramento por evidéncias. As devolutivas periodicas, registradas no SUAP,
retroalimentaram o processo de ensino, o plano de AEE e o proprio PEI, fortalecendo a légica
de melhoria continua.

Os resultados analisados ao final dos ciclos indicam padronizagdo de encaminhamentos
e maior consisténcia na elaboracdo e no acompanhamento de PEIs, com metas claras e
mensuraveis. Observou-se ampliacdo do repertério docente em acessibilidade didatica:
discretizacdo de tarefas, uso de organizadores e pistas visuais, rubricas em linguagem acessivel,
avaliacOes escalonadas e incorporacgéo de tecnologias assistivas de baixo custo.

No plano discente, relatos de professores e estudantes e observac6es em sala apontaram
maior previsibilidade e compreenséo de instrugdes, reducdo de barreiras comunicacionais e
crescimento do engajamento em atividades mediadas. Do ponto de vista institucional, a
construcdo participativa do Regulamento da Sala de AEE converteu a experiéncia de pesquisa
em politica: explicitou governanca, detalhou processos, vinculou o AEE a gestdo académica e
a assisténcia estudantil, organizou parametros de infraestrutura e consolidou a integracdo dos
registros. Com isso, a Sala de AEE passou a operar como arranjo replicavel para a rede, com
sustentabilidade derivada de normas, instrumentos, formagao e monitoramento.

Persistem desafios: desigualdades de infraestrutura entre campi, necessidade de série
historica para avaliacdo longitudinal e continuidade dos programas de formacdo. Para enfrenta-
los, recomenda-se institucionalizar ciclos semestrais de avaliacdo do PEI e auditoria pedag6gica
dos registros, expandir o acervo minimo por campus, priorizar aquisicdes de alto impacto
pedagdgico e manter trilhas formativas articuladas as demandas dos cursos. Em sintese, a
implementacdo demonstrou que o AEE ganha efetividade quando articulado a regulacéo clara,
co-planejamento docente, tecnologia assistiva pertinente e gestéo por indicadores, em linha com
0s marcos legais e com a literatura especializada.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia confirma que a efetivacdo do AEE no IFMT depende de um tripé: normatizacéo
robusta (Regulamento e politicas), suporte técnico-pedagdgico continuo (formacéo, curadoria
de TA e orientagéo a docentes) e avaliacdo formativa com indicadores e registros integrados ao
SUAP. A institucionalizacdo da Sala de AEE converteu resultados de pesquisa em capacidade
organizacional, oferecendo roteiro replicavel a rede. Como préximos passos, recomenda-se
expandir a formagdo a todos os campi, consolidar acervos minimos de TA, aprofundar a
integracdo de dados académicos e de assisténcia estudantil e manter ciclos de avaliacdo dos
PEIs para balizar tomada de deciséo e melhoria continua.

A execucdo do projeto demonstrou que a efetivacdo das politicas de inclusdo no IFMT
depende ndo apenas de iniciativas pontuais, mas da criacdo de instrumentos normativos e
pedagogicos capazes de assegurar continuidade, padronizacdo e sustentabilidade as agdes. A
producdo do Regulamento da Sala de AEE foi decisiva para a consolidacdo de um modelo
institucional de atendimento, pois estabeleceu fluxos, responsabilidades e pardmetros claros
para toda a rede.
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O impacto do projeto ultrapassou 0 &mbito dos campi-piloto, deixando um legado para
0s 20 campi do IFMT e contribuindo para o fortalecimento da Politica de Educacédo Inclusiva
instituida pela Resolugdo Consup n° 88/2022. Recomenda-se, como proximos passos, a
ampliacdo das formacdes em toda a rede, a consolidacéo de um acervo minimo de tecnologias
assistivas em cada campus, a integracao plena dos registros no SUAP e a avalia¢do sistemética
dos PEIs como ferramenta de gestao pedagdgica e de monitoramento institucional.

Assim, conclui-se que o projeto representou um avanco significativo na consolidacao
da educacdo inclusiva no IFMT, demonstrando que a combinacdo entre pesquisa, pratica
pedagogica e normatizacdo institucional é o caminho para assegurar o direito a educacdo de
qualidade, equitativa e inclusiva para todos os estudantes.
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A IMPORTAN~CIA DA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR NA
FLEXIBILIZACAO CURRICULAR PARA ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

Ricardo Gabriel de Araujo!

Resumo

O presente trabalho investigou a importancia da pesquisa e da atuagdo multidisciplinar na
elaboracdo de contetdo flexibilizado para estudantes com deficiéncia. A falta de flexibilizacéo
curricular prejudica a entrega de uma educacao que respeite as habilidades e necessidades
individuais. Conduzida por meio de estudos bibliograficos e de natureza qualitativa, a pesquisa
utilizou livros e artigos académicos. O objetivo geral foi investigar a relevancia de uma equipe
multidisciplinar no planejamento educacional e na flexibilizagdo curricular para alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Os objetivos especificos focaram na
caracterizacdo, analise normativa e aplicacdo préatica do Plano Educacional Individualizado
(PEI). Os resultados demonstram que € crucial a criacdo de uma equipe multidisciplinar
(psicologo, fonoaudiélogo, Terapia Ocupacional, etc.) para acompanhar os alunos com
deficiéncia, desde a elaboracdo do contetido adaptado até o final do ano letivo, garantindo que
0 ensino inclusivo seja eficaz e respeite as evolucdes individuais.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva, Multidisciplinar. Flexibilizag&o Curricular.
INTRODUCAO

A educacdo inclusiva, em sua esséncia, busca garantir que cada estudante, independentemente
de suas necessidades, tenha acesso a um ensino de qualidade que respeite sua individualidade.

Para que isso seja possivel, é fundamental que o curriculo escolar seja flexibilizado.
Resultados de pesquisas cientificas, apontam que essa flexibilizacdo ndo deve ser um processo
superficial, mas sim uma prética pedagogica solida, embasada em estudos e pesquisas
multidisciplinares.

De acordo com a bibliografia, Mendes, 2021, afirma que “Trata-se, portanto, de
equacionar processos pedagogicos inclusivos que permitam o envolvimento efetivo de criancas
e jovens do PAEE na aprendizagem.", trazendo deste modo o entendimento da necessidade de
equalizacdo de diversos fatores, tais como curriculo, necessidades e possibilidades.

A criacdo de um contetdo verdadeiramente adaptado para alunos com deficiéncia exige
uma abordagem que va além do conhecimento pedagdgico tradicional. Autores como Mantoan
(2015) e Pletsch e Jacques (2020) defendem que a escola precisa se transformar para acolher a
diversidade.

Essa transformacdo, por sua vez, so pode ocorrer com o auxilio de diversas areas do
saber. A educacdo, a psicologia, a fonoaudiologia, a terapia ocupacional e a neurologia sdo
apenas alguns dos campos que, em conjunto, podem fornecer as ferramentas necessarias para a
compreensdo das potencialidades e necessidades de cada individuo.

Os trabalhos pesquisados apresentaram resultados que demonstraram uma fragilidade
existente no sistema de ensino inclusivo, nascendo a necessidade de buscar a origem dessa
lacuna com o proposito de desenvolver possiveis trabalhos que possam oferecer subsidios para
trabalhos futuros.

! Doutorando em Educacdo, UNOESTE — Universidade do Oeste Paulista, dr.ricardo.advogado@hotmail.com
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Deve ser considerada a relevancia da pesquisa quando esta busca melhorias para
estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) que frequentemente enfrentam
desafios e barreiras adicionais ao acesso e permanéncia no ambiente escolar.

Segundo Mendes, 2021, existe a necessidade de utilizar-se de praticas baseadas em
evidéncias apontando ainda a importancia do planejamento individualizado para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Entre os desafios, destaca-se a elaboracdo e a implementacdo de Planos Educacionais
Individuais (PEI) e Planos de Desenvolvimento Individual (PDI), instrumentos que visam
flexibilizar o curriculo e as préaticas pedagogicas as necessidades especificas dos estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

O presente trabalho teve como objetivo geral investigar a importancia de uma equipe
multidisciplinar atuante no momento da flexibilizacdo de conteudo curricular e planejamento
educacional para alunos com necessidades especiais.

Como objetivos especificos destacamos: 1. estudar como se caracteriza o Plano
Educacional Individual (PEI); 2. analisar os documentos normativos sobre o Plano Educacional
Individual (PEI); 3. Investigar como o Plano Educacional Individual (PEI) é desenvolvido e
aplicado para a pratica com alunos com deficiéncia.

METODOLOGIA

De acordo com Santos Filho (2013), a tarefa do pesquisador nas Ciéncias Sociais ndo é
descobrir leis, mas se engajar numa compreensdo interpretativa das mentes daqueles que sao
parte da pesquisa. A abordagem que orientou o estudo foi a qualitativa.

Para Trivifios (1987), a pesquisa qualitativa ¢ uma “expressdo genérica”. Deve-se
verificar que ela possui atividades de investigacdo que se apresentam de forma especifica e
possuem caracteristicas de tracos comuns. Devendo-se perceber dois aspectos: o primeiro, as
peculiaridades da pesquisa qualitativa e o segundo, as modalidades dos tipos de investigacao.

Assim, a pesquisa qualitativa, fez com que o pesquisador deste estudo realizasse a busca
de dados trazendo maior propriedade dos dados obtidos e informacdes trazidas nos resultados
da pesquisa.

Também foi apresentada parte da discussao bibliografica produzida por teoéricos
renomados no campo da discussao publicada junto ao google académico no recorte temporal
dos ultimos 5 anos.

Para isso, 0s seguintes critérios foram elegidos: 1. de inclusdo: a) trabalhos
desenvolvidos sobre o tema educacdo inclusiva; b) trabalhos que tratassem especificamente dos
anos iniciais do ensino fundamental; c) trabalhos que estivesse relacionado com o debate sobre
0 Plano Educacional Individualizado (PEI). 2. de exclusdo: a) artigos que nao atendessem ao
tema especifico; b) artigos que ndo tivessem como objeto de estudo 0s anos iniciais do ensino
fundamental, c) estudos que ndo fossem de lingua portuguesa.

Reitera-se que a “abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das
acOes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captadvel em equagbes, médias e
estatisticas (Minayo, 2003, p. 22)”.

Assim, a abordagem qualitativa também foi pe¢a fundamental na produgéo da pesquisa
deste autor por se tratar de um momento crucial na interpretagdo dos dados obtidos e
apresentacdo de resultados, instante em que os frutos da pesquisa foram muito mais abrangentes
no momento em que o0 pesquisador aponta seus resultados, podendo ainda ser chamada como
estratégia de investigacao qualitativa.

RESULTADOS
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Estudos cientificos apontaram que a pesquisa multidisciplinar permite que a adaptacdo
curricular seja feita com base em evidéncias cientificas e praticas que comprovadamente
funcionam. Tomlinson (2001) j& apontava a importancia da diferencia¢do do ensino, o que deve
ser aplicado de forma efetiva na elaboracdo de planejamento e adaptacdo curricular para alunos
com necessidades educacionais especiais.

Essa diferenciacdo, quando informada por dados de diferentes areas, se torna mais
eficaz. Um psicologo, por exemplo, pode ajudar a entender os aspectos emocionais e sociais
que influenciam o aprendizado, enquanto um terapeuta ocupacional pode sugerir adaptacées no
ambiente e nos materiais para melhorar a acessibilidade e a autonomia do estudante.

Um pedagogo, por sua vez, traduzira essas informacdes em um plano de aula dindmico
e flexivel, tendo sua aplicagdo pratica em sala de aula.

Em suma, a flexibiliza¢do do curriculo para alunos com deficiéncia exige mais do que
boa vontade. E um processo complexo que demanda a integracdo de saberes de diversas
disciplinas.

Os Planos Educacionais Individuais (PEI) e Planos de Desenvolvimento Individual
(PDI) sédo instrumentos-chave que traduzem o principio da flexibilizacdo em acdo. Eles séo
projetados para adaptar o curriculo e as praticas pedagdgicas as necessidades especificas de
cada estudante com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), conforme previsto pela
Politica Nacional de Educacédo Especial (Brasil, 2008).

Ao destacar a dificuldade na elaboracdo e implementacdo dos Planos Educacionais
Individuais (PEI) e Planos de Desenvolvimento Individual (PDI), a pesquisa aponta para a
necessidade de focar em como tornar esses instrumentos mais praticos, solidos e eficientes na
rotina escolar, garantindo que a flexibilizacdo ndo seja superficial, mas sim uma prética
pedagdgica bem-sucedida.

Necessario também estar atento a cultura escolar, a formacdo de professores e a
necessidade de estratégias diferenciadas, o que inclui a base tedrica para a criacdo desses planos
(Glat; Pletsch, 2014).

Os resultados da pesquisa trouxeram dados de estudos cientificos apontando que apenas
por meio de estudos e pesquisas multidisciplinares é possivel criar um ambiente educacional
que ndo apenas inclua, mas que verdadeiramente respeite e potencialize a capacidade de cada
aluno, promovendo um desenvolvimento pleno e equitativo (Mendes, 2010).

Embora a educacdo inclusiva seja um imperativo legal e ético, ela ainda enfrenta
desafios significativos nas escolas, especialmente no que tange a flexibilizacdo curricular e a
elaboracdo de acbes pedagdgicas que atendam de forma eficaz aos alunos com deficiéncia
(Mendes, 2006).

As unidades escolares por vezes possuem salas de aulas grandes e apenas um professor,
gue nao € o suficiente para gerir todas as demandas individuais dos estudantes. Assim, uma das
principais barreiras ¢ a falta de conhecimento técnico e especializado por parte dos profissionais
da educacéo.

Muitas vezes, professores e gestores, mesmo com boa intencdo, ndo se sentem
preparados para lidar com a complexidade das necessidades individuais dos estudantes, o que
pode levar a um ensino superficial ou, em casos mais graves, a exclusao velada.

Esse despreparo é um reflexo da fragilidade na formacdo docente no Brasil, um
problema estrutural que impede os educadores de inovar e adaptar suas préaticas (Gatti, 2013).A
falta de um suporte técnico adequado, oriundo de uma equipe multidisciplinar, impede que a
escola implemente as adaptacdes necessarias.

Gatti (2013) aponta que a fragilidade na formacdo docente no Brasil, somada a
desvalorizacdo da profissdo, contribui para um cenario onde os educadores ndo se sentem
seguros para inovar e adaptar suas praticas. Sem o devido apoio de especialistas de outras areas,
como terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos e psicélogos, o professor da sala de aula fica
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sobrecarregado, e as acles pedagdgicas acabam sendo limitadas, o que compromete o
desenvolvimento pleno do aluno.

Essa lacuna de conhecimento técnico reforca o que Barbosa (2009) chama de
"paradigma da caridade™, no qual o aluno com deficiéncia é visto como alguém a ser ajudado,
e ndo como um sujeito de direitos e potencialidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos cientificos corroboraram para a conclusdo de que a auséncia de um olhar
multidisciplinar impede que a escola compreenda a deficiéncia em sua totalidade, ou seja, como
uma construcdo social que resulta da interacdo entre as caracteristicas do individuo e as
barreiras impostas pelo ambiente (Sassaki, 1997). A verdadeira flexibilizacdo do curriculo,
portanto, exige uma abordagem colaborativa e técnica.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (Brasil, 2015) preconiza o direito a educacdo
inclusiva e as "acomodagOes razoaveis'. No entanto, sem equipes multidisciplinares
(fonoauditlogos, psicologos, terapeutas ocupacionais), a materializacdo dessas acomodacdes
se torna um desafio quase intransponivel.

A criacdo dessas equipes é essencial para que a escola possa diagnosticar as
necessidades especificas, elaborar planos de ensino individualizados de forma assertiva e,
acima de tudo, capacitar os educadores para que se sintam confiantes e preparados para
promover uma educagdo que valorize a individualidade e a diversidade, superando as barreiras
do preconceito e da exclusdo (Mendes, 2010).

Ao apontar como necessario o estudo, criacdo e implantacdo de equipe multidisciplinar
é indispensavel compreender que a inclusdo somente ocorrera com o rompimento de barreiras
para 0 acesso a escola e a um ensino inclusivo, por tal motivo a necessidade de estudos
elaborados por equipe multidisciplinar que compreenda as necessidades individuais e apresente
planos de acdo que sejam capazes de promover oportunidades de rompimento de tais barreiras.

Para isso, é fundamental diferenciar a escola inclusiva do ensino inclusivo, pois essa
distingdo reflete a profundidade da verdadeira inclusdo (Glat; Pletsch, 2014). A escola inclusiva
é a estrutura fisica e administrativa que matricula estudantes com e sem deficiéncia. J& o ensino
inclusivo é a pratica pedagbdgica, 0 processo que garante que todos os alunos,
independentemente de suas necessidades, aprendam e participem ativamente.

Segundo Mantoan (2015), a inclusdo ndo se resume a estar presente, mas a participar
plenamente. A escola inclusiva pode até existir no plano legal, mas se o ensino nao for
inclusivo, ela se torna um espaco de segregacdo velada, onde os alunos com deficiéncia estdo
fisicamente presentes, mas marginalizados no processo de aprendizagem.

Para que o ensino inclusivo se concretize, é indispensavel a atuacdo de equipes
multidisciplinares. E aqui que profissionais de diferentes areas se tornam essenciais, pois
devemos considerar ndo apenas a acessibilidade, mas também a inclusdo e o ensino inclusivo
(Glat; Pletsch, 2014).

O engenheiro, por exemplo, pode ser fundamental na adaptacéo da arquitetura escolar,
na criagcdo de rampas, elevadores e banheiros acessiveis, removendo barreiras fisicas que
impedem a locomocdo, conforme a definicdo legal de acessibilidade (Brasil, 2015).

O psicologo, por sua vez, contribui para a elaboracéo de estratégias de apoio emocional
e social, ajudando a lidar com questbes de autoestima e relacionamento. O neurologista e 0
fisioterapeuta trazem um entendimento profundo sobre o funcionamento do cérebro e do corpo,
orientando a equipe pedagdgica sobre as melhores abordagens para alunos com dificuldades
motoras ou de processamento de informacao.

A terapia ocupacional atua na adaptacdo de materiais, como a criagdo de suportes para
canetas ou teclados adaptados, e no desenvolvimento da autonomia do estudante (Glat; Pletsch,
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2014). Por fim, o fonoaudio6logo é crucial para auxiliar no desenvolvimento da comunicacéo,
seja por meio de sistemas alternativos ou da fala.

Em suma, conforme Mendes, 2010. a escola inclusiva é o alicerce, mas o ensino
inclusivo é a construcdo que se ergue sobre ele. Essa construcdo, no entanto, s6 é robusta e
verdadeiramente funcional quando projetada por uma equipe multidisciplinar. O trabalho em
conjunto de profissionais de areas distintas € o que transforma a intencdo de incluir em uma
préatica concreta e eficaz, garantindo que o ensino seja, de fato, para todos, por meio da
colaboracéo e da intervencao planejada.
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ARTETERAPIA E INCLUSAO: O PAPEL DA CRIATIVIDADE NA
REPRESENTACAO DO TEA EM “TUDO BEM NAO SER NORMAL”

Roberta Pacheco Caetano Borges!

Resumo

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) constitui uma condicdo do neurodesenvolvimento
marcada por desafios na comunicagdo e na interagdo social, mas também por potencialidades
criativas que frequentemente encontram na arte um canal de expressdo. Nesse contexto, a
arteterapia emerge como recurso terapéutico capaz de promover reconexdo, bem-estar e
inclusdo social. O presente estudo busca analisar, a partir de uma abordagem filmica, a
representacdo da arte como ferramenta de reconexdo no K-Drama “Tudo Bem N&o Ser
Normal” (2020). O referencial tedrico estd ancorado em Duarte (2021), que apresenta a
criatividade coletiva como pratica educacional e cultural capaz de transformar sujeitos e
contextos sociais, articulando-se aqui a arteterapia como processo inclusivo. A metodologia
adotada foi a andlise qualitativa de cenas selecionadas da produc¢do audiovisual, em didlogo
com a literatura sobre arteterapia e TEA. Os resultados preliminares indicam que a arte, no
drama coreano, ndo apenas possibilita a expressao subjetiva das personagens, mas também
atua como ponte de comunicacéo, favorecendo vinculos afetivos e ampliando a empatia social
em relacdo ao autismo. Conclui-se que a articulagdo entre arteterapia e criatividade coletiva
revela-se fundamental para repensar praticas terapéuticas e educativas voltadas a inclusdo no
século XXI.

Palavras-chave: Arteterapia. Transtorno do Espectro Autista. Criatividade Coletiva.
Incluséo.

INTRODUCAO

O século XXI tem sido marcado por intensos debates sobre inclusdo, saide mental e novas
formas de aprendizagem, nos quais a arte desponta como campo privilegiado de dialogo entre
culturas, emoc0es e experiéncias humanas. No caso de pessoas com Transtorno do Espectro
Autista, a arte assume papel singular, visto que permite a expressdo de sentimentos e
pensamentos muitas vezes inatingiveis pela linguagem verbal. A arteterapia, nesse sentido,
surge como estratégia de mediacdo que favorece o desenvolvimento socioemocional e
promove reconexao com o outro.

No campo educacional e cultural, Duarte (2021) discute a criatividade coletiva como
prética que transcende o individual e insere a producdo artistica em contextos colaborativos,
transformando sujeitos e realidades. Essa perspectiva permite relacionar a arteterapia nao
apenas como tratamento clinico, mas também como pratica social que fortalece vinculos e
constroi sentidos.

O K-Drama Tudo Bem N&o Ser Normal (2020), produzido pela TVN e distribuido
pela Netflix, apresenta uma narrativa marcada pela temética da saide mental e da diferenca,
tendo como destaque a personagem Moon Sang-tae, um jovem com TEA que utiliza a arte
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Adultos pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IFBAIANO). Técnica em
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como forma de comunicacdo e expressdao. Ao longo da trama, suas ilustragdes funcionam
como instrumento de didlogo, reconhecimento de si e aproximagdo com outras personagens.
Essa abordagem audiovisual oferece material fértil para refletir sobre a poténcia da arte na
inclusédo e na construcdo de vinculos afetivos.

O objetivo deste trabalho é analisar a representacdo da arteterapia e da criatividade
coletiva no referido drama, discutindo sua relevancia para a compreensdo do TEA e para
praticas inclusivas no século XXI.

A ARTETERAPIA E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A arteterapia € uma prética terapéutica que utiliza a producédo artistica como recurso para
promover o autoconhecimento, a expressdo de emocdes e a integracdo social (Mello, 2005).
Ela se baseia na ideia de que a criagdo artistica permite ao individuo externalizar sentimentos
e experiéncias que muitas vezes ndo conseguem ser verbalizados. Para pessoas com TEA, que
frequentemente apresentam dificuldades na comunicacédo social, a arteterapia surge como um
meio eficaz de expressdo, permitindo que seus pensamentos, emocdes e percepcdes sejam
compartilhados de forma simbdlica e segura (Neves, 2016).

Além disso, a arteterapia atua como uma estratégia de regulacdo emocional. Estudos
de neurociéncia indicam que a producdo artistica estimula diversas areas cerebrais,
promovendo conexdes entre processos cognitivos e emocionais e favorecendo a criatividade,
o foco e a atencdo (Grandin, 2012). Essa pratica também contribui para a reducdo de
ansiedades e frustragdes comuns em pessoas com TEA, oferecendo um espaco de
acolhimento e experimentagéo controlada.

A literatura aponta ainda que a arteterapia ndo se limita ao individuo, mas pode ser
aplicada em contextos grupais, favorecendo a interacao social, a cooperagéo e a construcao de
vinculos afetivos (Neves, 2016). Em cenarios educativos e clinicos, a arteterapia tem se
mostrado promissora como recurso complementar as intervencdes tradicionais, permitindo
que pessoas com TEA participem de atividades significativas e percebam seu potencial de
forma mais ampla.

CRIATIVIDADE COLETIVA E A ARTE COMO RECONEXAO

Duarte (2021) introduz o conceito de criatividade coletiva como pratica educativa e cultural
que valoriza a cooperacdo, a producdo compartilhada de sentidos e a transformacéo social por
meio da arte. Esse conceito amplia a compreensdo da arteterapia, ao evidenciar sua dimensédo
coletiva e inclusiva. A criatividade coletiva ndo se limita a criacdo individual, mas enfatiza a
interacdo entre sujeitos, promovendo processos de aprendizagem colaborativa e construgédo
conjunta de significados.

Em contextos terapéuticos, a criatividade coletiva pode potencializar o efeito da
arteterapia, pois a participagdo em atividades colaborativas favorece o estabelecimento de
vinculos, a troca de experiéncias e a percepcdo de pertencimento. A prética artistica
compartilhada permite que individuos com TEA interajam com outros, desenvolvendo
habilidades socioemocionais de maneira natural e significativa.

A arte, nesse sentido, funciona como ferramenta de reconexao: ela aproxima pessoas
de diferentes contextos, mediando a comunicacdo e ampliando a compreensdo sobre as
particularidades do outro. No K-Drama Tudo Bem N&o Ser Normal, observa-se como a arte se
torna um elo de expressdo e aproximagao entre personagens, possibilitando que sentimentos
complexos sejam compartilhados e compreendidos por meio de imagens, cores e narrativas
visuais. Essa abordagem ilustra como a criatividade coletiva, quando aplicada em contextos
terapéuticos ou educativos, promove inclusao e sensibilidade social.
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A ANALISE FILMICA COMO INSTRUMENTO DE INTERPRETACAO

A andlise filmica € um método que permite compreender a narrativa audiovisual a partir de
elementos visuais, sonoros e estruturais, evidenciando como significados sdo construidos e
transmitidos (Aumont, 1998; Vanoye; Goliot-Lété, 1994). No contexto da arteterapia e do
TEA, essa abordagem possibilita investigar como a arte é representada e como funciona como
instrumento de reconexao e comunicacao.

No caso do K-Drama “Tudo Bem N&o Ser Normal”, a analise filmica permite observar
a funcdo da arte na narrativa, especialmente nas cenas em que o personagem com TEA
expressa seus sentimentos e se conecta com o ambiente e outros personagens por meio das
ilustracGes. O estudo dessas cenas possibilita compreender como a producao audiovisual
representa conceitos terapéuticos de forma simbdlica e acessivel ao publico.

Além disso, a andlise filmica permite identificar padrGes de narrativa, enquadramento,
cor e som que contribuem para a percepcdo emocional do espectador. Esses elementos
reforcam o impacto da arte como ferramenta de reconexdo, revelando como experiéncias
subjetivas e coletivas podem ser mediadas pelo audiovisual. Ao articular teoria da arteterapia,
criatividade coletiva e analise filmica, € possivel compreender como a arte, mesmo em
contextos ficcionais, desempenha papel educativo, inclusivo e transformador.

METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, caracterizada pela andlise interpretativa de
fendmenos culturais e sociais, com foco na compreensdo profunda das experiéncias e
significados atribuidos pelos sujeitos e contextos estudados (Minayo, 2017; Gil, 2019). Essa
escolha justifica-se pela natureza do objeto de estudo, 0 K-Drama “Tudo Bem Né&o Ser
Normal”, cuja anélise permite compreender a representacdo da arte como recurso terapéutico
e instrumento de reconexdo emocional para pessoas com TEA.

Para investigar esse fendmeno, optou-se pela analise filmica temaética, metodologia
indicada para examinar como elementos visuais e narrativos em producdes audiovisuais
constroem sentidos e comunicam experiéncias humanas (Aumont, 1998; Vanoye; Goliot-
Lété, 1994). Foram selecionadas cenas em que a arte, particularmente as ilustracdes de Moon
Sang-tae, exerce funcdo central na narrativa, permitindo analisar sua relacdo com a expressao
de emoc0es, organizacdo de memorias e construcdo de vinculos afetivos. Cada cena foi
descrita detalhadamente e interpretada a luz do referencial teérico, articulando os conceitos de
arteterapia (Mello, 2005; Neves, 2016), criatividade coletiva (Duarte, 2021) e incluséo social.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise do K-Drama Tudo Bem N&o Ser Normal evidencia que a arte funciona como
dispositivo de reconexdo, permitindo que personagens com TEA expressem emocdes,
organizem memorias e construam lagos afetivos. O personagem Moon Sang-tae, irméo da
protagonista Go Mun-yeong, apresenta caracteristicas tipicas do Transtorno do Espectro
Autista, como dificuldades na comunicacdo verbal, ansiedade frente a mudancas em sua
rotina e sensibilidade intensa a estimulos sensoriais. No entanto, suas habilidades artisticas se
destacam como forma de compensacdo e expressdo, especialmente por meio de ilustracdes
detalhadas e repletas de simbolismo, que funcionam como extensédo de sua percepcdo do
mundo.

As ilustracbes de Moon Sang-tae ndo sdo meramente objetos estéticos; elas
desempenham papel funcional na narrativa, servindo como veiculo de comunicacdo. Em
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cenas em que ele se sente incompreendido ou isolado, seus desenhos transmitem pensamentos
e sentimentos complexos que seriam dificeis de expressar verbalmente. Por exemplo, ao
retratar situacOes de conflito ou medo, suas ilustragdes comunicam experiéncias internas de
forma sensivel e acessivel aos outros personagens, criando pontes afetivas e promovendo
empatia.

Figura 1- Moon Sang-tae

=

Fonte: Tudo Bem N&o Ser Normal (2020). Disponivel na Netflix. Print screen capturado pela
autora.

Além disso, a prética artistica de Moon Sang-tae se conecta a criatividade coletiva, na
medida em que suas obras mobilizam e envolvem outros personagens. Em diversas cenas, 0S
desenhos servem como catalisadores de interacdo, permitindo que Go Mun-yeong e outros se
aproximem de sua realidade e compreendam suas necessidades emocionais. Essa dindmica
reflete a proposta de Duarte (2021), que enfatiza a arte como préatica educativa, social e
colaborativa, capaz de transformar experiéncias individuais em processos compartilhados de
aprendizado e reconexao.

O K-Drama também mostra como a arte pode funcionar como recurso terapéutico,
semelhante aos objetivos da arteterapia. Ao se dedicar a criacdo de ilustracdes, Moon Sang-
tae organiza suas emoc0es, reduz niveis de ansiedade e encontra sentido em sua rotina diéria.
A narrativa audiovisual ilustra que a arteterapia, aliada a criatividade coletiva, ndo apenas
apoia o desenvolvimento pessoal, mas também favorece a inclusdo social, ampliando a
percepcao do espectador sobre as potencialidades e sensibilidades de pessoas com TEA.

Por fim, a representacdo de Moon Sang-tae contribui para desconstruir estigmas
sociais relacionados ao autismo. Ao demonstrar como a arte se torna meio de expressao,
comunicacdo e reconexdo, o K-Drama evidencia a importancia de praticas inclusivas,
criativas e afetivas, reforgando a ideia de que diferengas cognitivas e comportamentais podem
ser abordadas de maneira construtiva, com respeito, sensibilidade e valorizacdo das
habilidades individuais.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a articulagdo entre arteterapia e criatividade coletiva revela-se um caminho
potente para promover inclusdo e saude mental, sobretudo em contextos educativos e
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culturais. O K-Drama “Tudo Bem N&o Ser Normal” ilustra de modo sensivel como a arte
pode se tornar um elo de reconexao, tanto para sujeitos com TEA quanto para a sociedade em
geral, abrindo horizontes para praticas mais humanas e inclusivas.
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