<

QX

Educacao na
perspectiva inclusiva -
pesquisas e praticas
no Brasil

Q3

Eliza Carminatti Wenceslau

Tatiane Scarpelli Ponte
(ORGs.)



9/ RECONECTA

Educacao na
perspectiva inclusiva -
pesquisas e praticas
no Brasil

&

Eliza Carminatti Wenceslau

Tatiane Scarpelli Ponte
(Orgs)

ISBN: 9/8-65-85105-45-3

d 10.5281/ZENODO.18316604

Editora: Reconecta Editora Cientifica e Eventos
Sao José do Rio Preto -SP
2026


https://doi.org/10.5281/zenodo.18316604

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Educacgdo na perspectiva inclusiva [livro

eletrdénico] : pesquisas e praticas no Brasil /
Eliza Carminatti Wenceslau, Tatiane Scarpelli

Ponte (orgs.). —- S3o0 José do Rio

Preto, SP : Reconecta - Solucgdes Educacionais,
2026.

FDF

Varios autores.
BEibliografia.
ISBN 978-65-85105-45-3

1. Cidadania 2. Educacdoc - Coletdneas 3. Educacdio
inclusiva 4. Educacdc - Pesquisa 5. Pratica de
ensino 6. Pratica pedagdgica 7. Professores -
Formacdo I, Wenceslau, Eliza Carminatti., II, Ponte,
Tatiane Scarpelli.

26-331148.0 CDD-379.26

Indices para catalogo sistematico:
1. Educacdo inclusiva : Politicas e préaticas 379.26

Eliete Marques da Silva - Bibliotecaria - CRB-8/9380

Editoracdo: Eliza Carminatti Wenceslau; Tatiane Scarpelli Ponte

Arte Grafica: Eliza Carminatti Wenceslau; Tatiane Scarpelli Ponte

Arte da capa: Eliza Carminatti Wenceslau; Tatiane Scarpelli Ponte

Conselho Editorial:

Editoras:Profa.Me.Eliza Carminatti Wenceslau; Profa.Dra.Tatiane Scarpelli Ponte;

Corpo editorial consultivo: Profa. Dra. Vanessa Schweitzer dos Santos; Profa. Dra. Priscila
Pereira Coltri, Profa. Dra. Danielle Marafon, Profa. Dra. Adelir Marinho, Prof. Dr. Danilo
Ferrari

Os textos divulgados sdo de inteira responsabilidades de seus autores, nos termos do edital
de trabalhos do congresso, disponiveis na pagina da Editora.



SUMARIO

CAPITULO 01
A CARACTERIZAGAO ETNICO-RACIAL DOS DOCENTES NAS
POLITICAS FEDERAIS DE FORMAGAO CONTINUADA NO

RENAFOR - EDUCACAO ESPECIAL
d710.5281/zenodo.18316745
Ricardo Allan de Carvalho Rodrigues

CAPITULO 02 _ ] ] i

A CONSTRUCAO HISTORICA E_ JURIDICA DA EDUCAGAO INCLUSIVA
NO BRASIL E SUA ARTICULACAQ COM A EDUCAGAO ESPECIAL
COMO BASE PARA A EFETIVAGAO DOS DIREITOS EDUCACIONAIS

DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
d:10.5281/zenodo.18316811

Keli Aires Ledo, Rosiane Ribas de Souza Eler, Jaqueline de Oliveira Porto

Capitulo 03

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA) E
RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA): CAMINHOS PARA
UMA EDUCACAQO ESPECIAL VERDADEIRAMENTE INCLUSIVA

d) 10.5281/zenodo.18316849

Eliezer Gongalves Cordeiro, Joyce Alves da Silva, Leandro Rodrigues
Nascimento da Silva

Capitulo 04

INTELIGENCIA ARTIFICIAL E TECNOLOGIAS ASSISTIVAS: UMA
ANALISE HISTOR/CO CULTURAL DA MED/AQAO TECNOLOGICA
NA CONS T/TU/CAO DA SUBJETIVIDADE

d’) 10.5281/zenodo.18316904

Leonardo Rafael Franco

Capitulo 05 R .
AMPLIANDO O CONCEITO DE “"BIDOCENCIA” NA EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA: NOTAS ADICIONAIS

4 10.5281/zenodo. 18316939

Joyce Alves da Silva, Eliezer Gongalves Cordeiro, Leandro Rodrigues
Nascimento da Silva, Jairo Carioca de Oliveira

Capitulo 06

SALA DE AULA DA EDUCAQAO ESPECIAL E INCLUSIVA:
CONCEITOS BASICOS PARA O COTIDIANO DO(A) PROFESSOR(A)
QUALIFICADO

d.' 10.5281/zen0do.18316976

Jairo Carioca de Oliveira, Leandro Rodrigues Nascimento da Silva,
Joyce Alves da Silva, Eliezer Gongalves Cordeiro

CAPITULO 07

A ARTICULA(;AO ENTRE EDUCA(;AO E TRABALHO NAEPTEA
FORMAGCAO HUMANA INTEGRAL: PERSPECTIVAS PARA A
INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

d) 10.5281/zenodo.18317018

Célita Fernanda de Paula Martins, Noliana Oliveira Albino, Tayres
Gomes da Silva

06

17

31

40

54

63

/5


https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18316745
https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18316811
https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18316849
https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18316904
https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18316939
https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18316976
https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18317002

CAPITULO 08

ESPORTE ADAPTADO NO CONTEXTO DA EDUCAQAO FISICA
ESCOLAR: DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A INCLUSAO

d) 10.5281/zenodo.18317076

Gabriel Santos de Castro e Lima, Nickolas Luiz de Andrade Almeida,
Sergio Roberto Silveira

Capitulo 09 i i

A BRINCADEIRA COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA A

INCLUSAO DA CRIANCA AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL 9 5
¢ 10.5281/zenodo.18317112

Rogério Dutra Porto Alegre, Sulivan Desirée Fischer

Capitulo 10

O “"NAO LUGAR” DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA: A

ESCOLARIZAQAO A PARTIR DA PERSPECTIVA DO CORPO 1 1 O
&) 10.5281/zenodo.18317140

Silvana Matos Uhmann

Capitulo 11

OBJETOS DE ANCORAGEM PARA ALUNOS(AS) COM

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) EM SALA DE AULA "I 2 O
4 10.5281/zenodo.18317156

Leandro Rodrigues Nascimento da Silva, Eliezer Gongalves Cordeiro,

Joyce Alves da Silva

Capitulo 12 . i

A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA E A SAUDE
MENTAL RETRATADA NAS PRODUCOES MIDIATICAS SUL-_
COREANAS: COLABORAM OU ATRAPALHAM NA EDUCACAO
PROFISSIONAL?

4 10.5281/zenodo.18317181

Roberta Pacheco Caetano Borges

Capitulo 13

CONCEITUALIZAQOES E PROBLEMATICAS APRESENTADAS EM

GENERO E SEXUALIDADE: /NTERVENQOES DO PROFESSOR E

DO PROFISSIONAL DE EDUCACAO FISICA E ESPORTE 1 4 2
d) 10.5281/zenodo.18317209

Nickolas Luiz de Andrade Almeida, Gabriel Santos de Castro e

Lima, Sergio Roberto Silveira

Capitulo 14

ESPERANCAR: O CAVALEIRO DA TRISTE FIGURA CORRIA ATRAS

DE MOINHOS DE VENTO, HOJE LUTA POR UMA AUTONOMIA NA

VIDA E NO EDUCAR 1 54
& 10.5281/zenodo.18317267

Tiago dos Santos Salgado, Felismina de Sousa Neta, Ana Lucia

Balbino da Silva, Lara Ronise de Negreiros Pinto Scipido, Maria José

Costa dos Santos



https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18317076
https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18317112
https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18317140
https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18317156
https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18317181
https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18317209
https://doi.org/10.0.20.161/zenodo.18317267

Capitulo 01

CARACTERIZACAO ETNICO-RACIAL DOS DOCENTES NAS
POLITICAS FEDERAIS DE F ORMACAO CONTINUADA NO
RENAFOR - EDUCACAO ESPECIAL

Ricardo Allan de Carvalho Rodrigues

Resumo: Esta pesquisa visa investigar a caracterizacao étnico-racial dos docentes da
educacdo basica, nas politicas federais de formacgdo continuada pelo Programa Rede
Nacional de Formagao Continuada de Professores - RENAFOR/Educacao Especial, entre
2023-2025. Trata-se de uma pesquisa documental, junto a referenciais do Ministério da
Educagao, e biografica, a partir de estudos académicos, disponiveis em plataformas como
SciELO, periddicos CAPES, etc. A estrutura da pesquisa contemplou a seguinte
organizagdo: I) distribuicdo de cursistas por raca e etnia; II) escolaridade dos cursistas por
raca e etnia. A analise dos dados contemplou a abordagem quantitativa-qualitativa. Entre
suas conclusdes, identificou-se que o perfil dos cursistas ¢ predominantemente pardo,
seguido do perfil da raga branca, negra, indigena, nessa ordem. Verifica-se também a
prevaléncia de escolarizagdo mais alta entre os docentes da raca branca sobre os demais,
em todos niveis e fases, o que exige novos mecanismos nas politicas federais para que se
equalizem as distor¢des académicas atuais.

Palavras-chave: Formacao de professores; Politicas publicas; Educagdo Especial.
INTRODUCAO

As diferencas entre a populacdo brasileira, por questdes de sexo, de género ou de
cor/raga, exercem influéncia direta sobre os espacos sociais, ocupados por diferentes
grupos de trabalhadores e, por sua vez, impactam seletivamente nas condi¢gdes de vida
dos individuos. A posi¢ao social dos individuos e dos grupos sociais ¢ um determinante
que influencia a populagdo, podendo ser mensurada por indicadores de classe social, por
varidveis isoladas, como escolaridade e classe ocupacional, ou a partir das condi¢des de
vida em determinados espagos geograficos (Moreira e Galvao, 2023).

Tais diferencas também se ratificam quando analisamos a perspectiva entre o
acesso a oportunidade de formagdo continuada entre os docentes, considerando as
questdes étnico-raciais. Segundo Brasil (2024), etnia ou grupo étnico compreende um
conceito de Ambito cultural onde afinidades linguisticas, culturais e genéticas relacionam-
se. Geralmente, possui uma estrutura social, politica e territorial proprias. Rios e Melo
(2019) identificam que, entre estudantes com cor/raca declarada, indigenas e amarelas/os
ocupam posi¢des muito minoritarias em todos os tipos de Instituto de Educacao Superior
- [ES, enquanto as pessoas da raga brancas sao maioria no conjunto das IES, bem como
nas institui¢des estaduais, municipais e privadas, em niveis que podem ser até maiores
que os identificados no Censo do Inep, considerando o alto indice de “nao declaragdo”.
As politicas federais de equidade tentam minimizar ou acabar com tais distor¢des
educacionais. As autoras descrevem os dados do IBGE de 2010, baseados em dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD Continua 2018 apontam para
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a prevaléncia de estudantes de graduag¢do negras/os em relacdo a brancas/os (50,3% e
49,7%, respectivamente) no conjunto das instituicdes publicas de ensino superior, sem
fazer distingdo entre federais, estaduais e municipais. O aumento do numero de estudantes
negras/os — e egressas/os de escola publica e de baixa renda — nas universidades federais
pode ser entendido como indicador de cumprimento dos objetivos da Lei n.° 12.711
(Brasil, 2012).

Porém, percebe-se que, ainda que haja um aumento perceptivel no quantitativos
docentes de diferentes racas-etnia de grupos historicamente excluidos no pais (pessoas
pardas, negras e indigenas), existem distor¢cdes que se prologam aos niveis mais altos de
formagao académica, quanto ao aspecto étnico, se considerarmos também os diferentes
graus de formacao continuada. Assim, uma pergunta impde-se, por outro lado: em que
medida a mudanga observada no perfil de cor/raga de estudantes de graduagao esta sendo
acompanhada por alteragcdo similar no perfil do conjunto de docentes?

Destaca-se que, segundo o Censo Escolar (Brasil, 2024), atualmente existem
2.367.777 docentes na educacgdo basica. Desses, 53,6% se declararam da raga branca;
44,4% da raga negra/parta; 2,1% se declaram de outra raca (ndo branca-negra/parda) e
20,5% nao declararam. A reproducdo das distor¢des étnico-raciais do perfil docente
também pode ter seus reflexos quanto ao acesso as politicas publicas federais de formacao
continuada, entre elas, aquelas que sdo disponibilizadas pelo Ministério da Educacao —
MEC, voltadas para atuagdo junto a estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro
autista — TEA e altas habilidades ou superdotagdo, entendidos enquanto publico da
Educagao Especial (Brasil, 1996).

O direito a educagdo dos estudantes com deficiéncia nas classes comuns ¢
amparado pelas diretrizes dos marcos legais nacionais da inclusdo, como a Constitui¢ao
Federal de 1988, a Lei n.° 13.146 de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), o
Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009 (Convengado Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo), dentre outros marcos legais da
inclusdo.

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus

talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses ¢ necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

As politicas de formagao de professores ganharam forga e visibilidade nas Gltimas
décadas, em decorréncia da concepgao de que representam uma agao fundamental para a
melhoria da educagao basica. Desde 2007, o lancamento do Plano de Desenvolvimento
da Educacao e do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, implementado
pelo Decreto n.° 6.094 (Brasil, 2007), visou instituir o compromisso da participagdo da
Unido nos desenvolvimentos de programa proprio ou em regime de colaboracdo para
formacao inicial e continuada de profissionais da educacdo. Nesse sentido, o Ministério
da Educacao (MEC) e a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) — que assumiu a condi¢do de agéncia responsavel pela proposicdo e
desenvolvimento de agdes para a formagdo de professores da educacao basica — fizeram
investimentos vultosos em programas e projetos com vistas a qualificacao e valorizagdo
da docéncia. Foram focos desses investimentos a formagdo inicial e a formacao
continuada, nas modalidades presencial e a distancia.
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Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Formagao dos Profissionais da
Educagao Basica, com a finalidade de fixar seus principios ¢ objetivos, e de
organizar seus programas e acdes, em regime de colaboracgdo entre os sistemas
de ensino e em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo — PNE (Brasil,
2016).

No que se refere as politicas de formagao de professores para o atendimento do
publico da Educagdo Especial na sala de aula comum, Rodrigues e Franca (2020)
lembram que o discurso da incompletude de uma formagao adequada constitui-se como
um dos principais argumentos para a constru¢do de barreiras atitudinais por alguns
profissionais de educacdo, em oposicdo a promog¢ao de agdes inclusivas
direcionadas aos estudantes, publico da educagdo especial, matriculados nas escolas
regulares. Dessa forma, A disponibilizacao de politicas publicas federais de formagao
continuada de professores da educagdo basica, voltadas ao atendimento das
especificidades dos estudantes da educagdo especial, explicitam o dever do estado em
promover as condi¢des de aprendizado desse estudante, atendendo suas especificidades
pedagogicas. Apesar dessa necessidade.

Carmo, Fumes, Mercado ¢ Magalhaes (2019) refletem que as politicas publicas
educacionais de inclusdo e de formagdo de professores, ao longo das ultimas décadas,
convergiram no sentido de assumir o paradigma da inclusdo como norte para os sistemas
de ensino no Brasil. O governo federal, por meio do Ministério da Educagdo - MEC,
promove politicas federais de formacdo continuada docente para o atendimento das
especificidades de estudantes por meio do Programa Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores - RENAFOR — Educacao Especial.

A RENAFOR EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA é uma agio realizada no ambito da Rede Nacional
de Formagdo Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagdo Basica
que foi criada pela Portaria n.° 1.328 de 23 de setembro de 2011 e é formada
por Instituicdes de Educag@o Superior (IES), publicas e pelos Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IF). A acdo acontece em
consonancia com Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, n.° 9.394
de 20 de dezembro de 1996, Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educagdo Basica — Resolugdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001;
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educagao Basica, modalidade Educacdo Especial - Resolugao CNE/CEB n.° 4,
de 2 de outubro de 2009. (Brasil, 2020).

Amaral (2017) observa que as politicas de formacao continuada no Brasil vém
ganhando vérias nuances de abordagem de formagao, ora centrada no desenvolvimento
pessoal do professor, ora centrada na escola, como locus privilegiado de formagdo. A
autora conclui que a formagao continuada para a educagdo inclusiva imprescinde de uma
postura protagonista do/a professor/a no processo de ensino — aprendizagem e
concomitante agdes colaborativas no seu principal locus de formagdo, o qual ¢ a escola.
Mas em que proporgdes podemos avaliar esse protagonismo do professor, a partir de uma
perspectiva que considere questdes €tnico-raciais entre os docentes cursistas do programa
RENAFOR/Educagao Especial, entre 2023-2025?

Nesse sentido, a presente pesquisa visa investigar a caracterizagdo étnico-racial
dos docentes da educacdo basica nas politicas federais de formagdo continuada pelo
Programa Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores —
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RENAFOR/Educagao Especial, entre 2023-2025. Trata-se de uma pesquisa documental,
realizada junto a documentos referenciais do Ministério da Educa¢do, e biografica, a
partir de consultas de estudos académicos, disponiveis em plataformas como SciELO,
periddicos CAPES, etc. A estrutura da pesquisa contemplou a seguinte organizagdo: I)
distribuicdo por raca e etnia; II) escolaridade por raca e etnia. A andlise dos dados
contemplou a abordagem quantitativa-qualitativa. Espera-se, com ela, ajudar a promover
a reflexdo sobre o alcance das politicas publicas federais para a formacgdo docente, com
foco a equidade étnico-racial.

METODOLOGIA

A primeira etapa da pesquisa buscou definir a pergunta que orienta o objetivo
geral desse estudo: qual a caracterizacdo étnico-racial dos docentes da educacdo bésica
nas politicas federais de formacao continuada pelo Programa Rede Nacional de Formagao
Continuada de Professores - RENAFOR/Educag¢ao Especial 2023-2025? O planejamento
da investigacdo definiu, como metodologia, a pesquisa documental, realizada por meio
da busca de documentos ¢ normativas do Programa e da obtencdo de informagdes
complementares por meio de Lei de Acesso a Informacdo — LAIL junto ao Ministério da
Educacdo — MEC. Para Grazziotin, Klaus e Pereira (2022), a pesquisa documental ¢é
aquela em que o pesquisador ndo participa diretamente da construgdo das informacgdes e
dos dados analisados no decorrer da pesquisa. Cabe ao procedimento de andlise
documental, entretanto, circunscrever o que serda considerado documento e com que
arcabougo epistemoldgico realizara sua abordagem.

A metodologia também contempla a perspectiva bibliografica, pois buscou e
analisou producdes académicas, disponiveis em plataformas como SciELO, CAPES,
Google Académico, etc., sobre o objetivo geral, aqui investigado, tendo como descritores:
docentes e étnico-racial, desigualdade étnico-racial na docéncia, formag¢do continuada
étnica racial, etc. Sousa, Oliveira e Alves (2021) refletem que a pesquisa bibliografica
nos permite conhecer melhor o fendmeno em estudo. Os instrumentos utilizados na
realizagdo da pesquisa bibliografica sdo: livros, artigos cientificos, teses, dissertagdes,
anuarios, revistas, leis e outros tipos de fontes escritas que ja foram publicados.

Para o alcance dos objetivos gerais, a pesquisa contemplou os seguintes objetivos
especificos: A estrutura da pesquisa contemplou a seguinte organizagdo: ) distribui¢do
de cursistas por raca e etnia; II) escolaridade dos cursistas por raca e etnia. A analise dos
dados € qualitativa-quantitativa. A pesquisa qualitativa consiste em uma abordagem de
investigagdo que considera a conexdo do sujeito com o mundo e suas relagdes, nao
desconsiderando a subjetividade dos participantes do estudo nem do pesquisador,
entendendo que nao € possivel o desenvolvimento de um trabalho asséptico. Ja a pesquisa
de abordagem quantitativa foca no controle dos dados, utilizando-se de instrumentos e
técnicas objetivas para discutir as informacdes obtidas por meio de uma andlise
subsidiada por instrumentos matematicos, buscando generalizagcdes (Mineiro, Silva e
Ferreira, 2022).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Distribuicao de cursistas por raca e etnia

A primeira parte buscou investigar a distribuicdo, por raca-etnia, dos docentes
cursistas inscritos no REANFOR/Educagdo Especial, entre 2023-2025. Brasil (2024)
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explica que a autodeclaragdo ¢ o processo individual de uma pessoa se incluir em
determinadas categorias sociopoliticas. Esse processo acontece por necessidade de
pertencimento a um grupo, seja para demonstrar respeito a tradigdes/ancestralidades, seja
simplesmente para se afirmar como membro desse grupo ou por necessidades politicas,
quando alguém deseja expressar suas convicgdes politico-ideologicas, por exemplo. Os
dados obtidos sobre a caracterizagdo por raga/etnia dos cursistas do RENAFOR/Educacao
Especial apresentaram os seguintes resultados:

Tabela 01 — Caracterizacio por raca/etnia dos cursistas

Parda | Branca Nao Preta | Amarela | Indigena
declarado
21.754 | 21.485 17.079 6.506 492 348

Fonte: Ministério da Educagao (2025).

Verifica-se que, do total de 67.664 (100%) cursistas do RENAFOR/Educag¢ao
Especial, segundo o critério por raga/etnia, foi apresenta a seguinte caracterizagdo: I)
21.754 (32,2%) se declararam pardos; II) 21.485 (31,8%) se declararam brancos; III)
17.079 (25,2%) nao declararam a qual raga pertenciam; IV) 6506 (9,6%) se declararam
negros; V) 492 (0,7%) amarelos ¢ VI) 348 (0,5%) indigenas. Percebe-se que houve uma
leve superioridade na presenca de professores cursistas da raca parda e negra
(28.260/41,7%) em relagdo aos professores da raga branca (31,8%).

Silva e Resende (2024) explicam a maior presen¢a docente da raga parda e negra
como um desdobramento das politicas de acdo afirmativa do governo federal,
implementadas a partir da primeira década dos anos 2000. Segundo os autores, as politicas
de acdo afirmativa sdo acdes ou medidas adotadas por governos, instituigdes ou
organizacoes visando corrigir desigualdades historicamente sistémicas € promover a
igualdade de oportunidades para grupos minoritarios ou historicamente desfavorecidos.
Dentre essas acdes, encontram-se as cotas para negros € pardos nas universidades
brasileiras, trazidas por meio da Lei n.° 12.711/2012, conhecida como Lei de Cotas. No
entanto, professores da raga branca ainda possuem uma representagao relevante e ainda,
no caso analisado, superam a soma dos demais docentes pertencentes a outras ragas no
acesso aos cursos do RENAFOR/Educagdo Especial.

Uma das possiveis explicagdes da presenca majoritaria do perfil da raga branca,
inclusive nos cursos de formag¢do continuada, encontram suas raizes nas desigualdades
proporcionais do perfil étnico-racial entre os docentes da Educacdo Bésica na educagao.
Segundo a pesquisa realizada por Carvalho (2018), foi identificado que em todas as etapas
da Educagdo Basica predominam professores que se autodeclaram brancos, seguidos
pelos que se declaram pardos, em menores propor¢des — a diferenga entre brancos e
pardos se mantém relativamente estavel ao longo do periodo. A representatividade
docente dos demais segmentos de raga/cor € bastante menor, mas todos apresentam
tendéncia de crescimento no periodo. No entanto, os dados mostram que persiste, ainda,
alguma desigualdade no acesso a oportunidades de docéncia entre os diferentes
segmentos de raca/cor. Isso pode ser reflexo, por exemplo, da desigualdade quanto ao
nivel educacional entre brancos e as demais categorias de raca/cor, ou seja, se brancos
tém mais oportunidades de atingir a escolaridade necessaria para serem professores (nivel
médio, no minimo), podem estar mais bem representados nesse perfil profissional.
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Sobre os desafios para formagao do professor indigena, Grupioni (2008) reflete
que parece ser hoje um consenso a proposta de que escolas indigenas de qualidade s6
serdo possiveis se a sua frente estiverem, como professores e como gestores, pessoas
indigenas pertencentes as suas respectivas comunidades. Formar pessoas indigenas para
serem professores e gestores das mais de 1.400 escolas, localizadas em terras indigenas,
¢ hoje um dos principais desafios e prioridades para a consolidagdo de uma Educagao
Escolar Indigena, pautada pelos principios da diferenga da especificidade, do bilinguismo
e da interculturalidade. Ainda segundo o pesquisador, de saida, pode-se dizer que esta ¢
uma tarefa complexa, que tem encontrado solu¢des muito diferentes em varias localidades
do pais, e para a qual n3o had um unico modelo a ser adotado, haja vista a extrema
heterogeneidade e diversidade de situagdes sociolinguisticas, culturais, historicas, de
formagao e escolarizacdo vividas pelos professores indios e por suas comunidades.

Acredita-se que estejam atuando nas escolas indigenas mais de 3.500 professores
e professoras indigenas, com diferentes historias de vida, com diferentes experiéncias de
escolarizagdo e de formacdo. Esses novos “profissionais” indigenas tém demandado,
juntamente com suas comunidades, uma formacao especifica, que lhe permita concluir a
escolarizagdo bésica e obter uma formacdo em magistério, de modo que possam exercer
uma educacao qualificada em beneficio das criangas indigenas. Essa formagao especifica
esta prevista na legislacdo que trata do direito dos indios a uma educacdo intercultural
diferenciada dos demais segmentos da populagdo brasileira. Nessa legislacdo, garante-se
que os professores indigenas possam ter essa formacdo “em servico”, ou seja,
paralelamente a sua atuagdo em sala de aula, e concomitante a sua formagao basica.

Registra-se, por fim, o alto indice de docentes (17.079 cursistas - 25,2%) que nao
declararam a qual raca pertenciam. A falta de mecanismos de obrigatoriedade de
preenchimento dessas importantes informagdes nos cursos oferecidos pelo
RENAFOR/Educagdao Especial reflete como um problema para a pesquisa € para o
desenvolvimento de politicas publicas, pois acabam mascarando os dados reais dos
diversos espectros em que se apresentam as desigualdades educacionais, que também
perpassam sobre questdes como o perfil étnico-racial docente. Tal realidade se estende
at¢ mesmo na realizacdo do preenchimento do Censo Escolar, apesar de que,
contraditoriamente, ha a exigéncia do registro dessa informagao pela legislagdo federal.

... a Portaria Normativa MEC n° 21, de 28 de agosto de 2013, que
no art. 2° institui o quesito raga/cor nos instrumentos de avaliagao,
coleta de dados do censo, bem como em ag¢des e programas do
Ministério da Educagdo quando couber (Brasil, 2018).

Escolaridade dos cursistas por raga e etnia

Ao se analisar a escolaridade dos cursistas, participantes do RENAFOR/Educacao
Especial, sob o viés étnico-racial, foram encontrados os seguintes dados:

Tabela 02 — Escolaridade dos cursistas por racga e etnia

Raca/etnia | Doutorado | Mestrado | Especializacdo | Graduacio ﬁ/}lés:;ilg
Branca 506 1857 11195 2027 129
Parda 237 1462 10332 2812 337
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Nao declarado 39 224 2153 1949 389
Preta 59 520 3004 1166 61
Amarela 3 49 263 68 10
Indigena 2 27 124 49 19

Fonte: Ministério da Educagao (2025).

A amostragem dos dados de escolarizacdo, aqui apresentada, ratifica os
desnivelamentos do acesso a educacdo, sob a 6tica dos critérios de raga/etnia. Nos niveis
e fases de formacdo mais avancados, como cursistas com pods-graduagdo e com
graduacao, matriculados no RENAFOR/Educagao Especial, ha a predominancia étnico-
racial de docente brancos sobre os demais de outras ragas/etnia. A seguir, existe a maior
quantidade representativa de cursistas da raga parda, preta, amarela e indigena, nessa
ordem. Quanto a formagao docente de nivel médio, ha uma presenca maior de cursistas
da raga parda, seguida pela quantidade de estudantes que se declararam da raca branca,
preta, amarela e indigena, nessa ordem.

Ferreira (2020) lembra que apenas nos anos 2000 a questdo racial entrou na
agenda politica nacional, e as politicas de agdo afirmativa direcionadas a populagdo negra
espalharam-se pelo Pais, destacando-se o programa de combate ao racismo apresentado
pelo Governo Federal na Conferéncia Internacional contra o Racismo, Xenofobia e
Intolerancia, realizado em Durban, na Africa do Sul, em 2001. Assim, como uma das
consequéncias, algumas instituigdes publicas de ensino superior comegaram a implantar
as primeiras politicas de cotas raciais e sociais em seus vestibulares. Para a autora, no
entanto, no Brasil, esses grupos continuam sendo historicamente marginalizados, e seus
membros sdo excluidos do exercicio da cidadania.

Para a autora, as principais criticas as agdes afirmativas sempre sustentaram que,
em vez de politicas afirmativas, o Estado deveria melhorar a educagdo publica para que
todos pudessem competir em igualdade de condi¢gdes. Porém, passaram-se mais de vinte
anos, ¢ muitos ainda continuam com esse discurso. Assim, caso ndo tivessem sido
implantadas a¢des afirmativas, mais uma geragao inteira teria permanecido excluida do
acesso ao ensino superior e, provavelmente, assim ficaria por mais vinte anos,
considerando que até hoje a educagdo basica publica ¢ sofrivel.

Numa outra andlise sobre as politicas publicas educacionais, do ponto de vista
étnico-racial, Brasil (2024) relata que o Ministério da Educagao (MEC), em parceria com
o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), divulgou o estudo “O circulo vicioso
da desigualdade racial na educagdo do Brasil: quando a diversidade racial e étnica se
transforma em desigualdade”. Considerando a cor/raca de estudantes e professores,
incluindo os territorios diferenciados, a pesquisa analisou quais as caracteristicas da oferta
educacional desde a educacdo basica e superior at¢ o mercado de trabalho docente.
Conforme o estudo, a oferta da educagdo publica ndo ¢ a mesma para pretos, pardos e
indigenas.

Ainda, segundo os dados produzidos pelo MEC e pelo BID, em relagdo a
infraestrutura escolar, por exemplo, 98,2% dos estudantes brancos em escolas
convencionais tém acesso a dgua, energia e coleta de lixo e esgoto. O acesso de alunos
pretos, pardos e indigenas no mesmo tipo de escola ¢ de 96,5%, 92,9% e 89,5%,
respectivamente. Em termos gerais, dos 2,3 milhdes de discentes sem infraestrutura
minima, 86% sdo pretos, pardos ou indigenas. A pesquisa também mostra que pretos,
pardos e indigenas buscam a carreira docente. Assim, enquanto 21,3% dos estudantes
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brancos de educacdo superior estdo na area da educacao, pretos, pardos e indigenas sao
31,5%, 32,7% e 48,8%, respectivamente. No Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (Enade), os cursos da educacdo — especialmente para pretos, pardos e
indigenas — s3o0 os que estdo performando de forma pior.

A pesquisa do MEC/BID conclui que, quando chegam ao mercado de trabalho
docente, os professores dao aula para seus pares. Proporcionalmente, um professor branco
tem mais alunos brancos, ja docentes pretos, pardos e indigenas possuem mais alunos da
mesma cor/raga. Sobre os contratos de trabalho, considerando apenas escolas
convencionais, por exemplo, professores brancos com contrato efetivo sdo 69,8%; pretos,
67,1%; pardos, 65,4%; e indigenas, 59,3%. O extremo estd entre professores indigenas
em territorio indigena: 12,5% deles possuem contrato efetivo. Dessa forma, as distor¢des
mostradas pela pesquisa do MEC e do BID ainda encontra reflexos significativos em
todos os diferentes niveis de formacao entre os docentes de diferentes ragas, como foi
possivel verificar por meio desta pesquisa sobre as diferencgas, sob o ponto de vista étnico-
racial, dos cursistas participantes do RENAFOR/Educacao Especial, entre 20263 e 2025.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa visa investigar a caracteriza¢do étnico- racial dos docentes da
educacdo basica, nas politicas federais de formacdo continuada pelo Programa Rede
Nacional de Formagao Continuada de Professores - RENAFOR/Educacao Especial, entre
2023-2025. Entre suas conclusdes, este estudo identificou que o perfil étnico-racial dos
cursistas do RENAFOR/Educacgdo Especial ¢ predominantemente formado por pessoas
pardas, seguidas quantitativamente por pessoas brancas, negras, amarelas ¢ indigenas.
Quanto ao grau de instrugdo, observa-se que pessoas da raga branca possuem maior nivel
de formagao em comparacao as demais racas. Pessoas da raga negra, amarela e indigena,
participantes dos cursos do RENAFOR/Educacao Especial, possuem menores indices
educacionais, em qualquer nivel, fase de ensino. Tais indicadores refletem as
desigualdades educacionais que atingem, principalmente, as pessoas da raca negra e da
raca indigena no pais, conforme apontam outras pesquisas académicas que foram
consultadas e dialogadas neste estudo.

Tal fato reforca a necessidade de que sejam reforgadas as atuais e elaboradas novas
politicas publicas federais que equalizem tais distor¢des educacionais entre as diferentes
racas/etnias que compde os diferentes perfis docentes, que colaboram igualmente para o
trabalho, cidadania e producdo intelectual/artistica, etc. no pais. Este estudo deixa como
encaminhamentos que novas pesquisas sobre o curso do RENAFOR/Educagao Especial
providenciem o levantamento de dados que contemplem informagdes sobre género
(masculino e feminino), ou de possuir ou ndo deficiéncia (e qual o tipo), a fim de conhecer
e ampliar as discussdes sobre a formagdo docente, de modo a qualifica-las, enquanto
politicas publicas federais.

REFERENCIAS

AMARAL, Miriam matos. Politicas publicas de formagao continuada de professores para a
educacdo inclusiva no brasil: o que temos para hoje? Revista Educacio, Artes e Inclusio,
[s.L.], v. 13, n. 3, p. 120-140, 1 dez. 2017. Universidade do Estado de Santa Catarina.

Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

13



http://dx.doi.org/10.5965/1984317813032017120. disponivel em:
https://revistas.udesc.br/index.php/arteinclusao/article/view/9841. acesso em: 19 set. 2025.

BRASIL, Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em 01. Ago. 2025.

, Decreto n.° 8.752, de 9 de maio de 2016. Dispoe sobre a Politica Nacional de
Formacao dos Profissionais da Educac¢ao Bésica. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2016/decreto/d8752.htm. Acesso em 01.
Ago. 2025.

, Lei n.° 9394 de 1996. Institui a Lei de Diretrizes e Base da Educa¢ao Nacional — LDB.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/[19394.htm. Acesso em 01. Ago.

, Decreto n.’ 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementagdo do
plano de metas compromisso todos pela educagao, pela unido federal, em regime de
colaboragdo com municipios, distrito federal e estados, e a participagdo das familias e
da comunidade, mediante programas e a¢des de assisténcia técnica e financeira, visando
a mobilizagao social pela melhoria da qualidade da educagado basica. Disponivel em :
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm. Acesso
em 28. Ago. 2025.

, Decreto n.° 8.752, de 9 de maio de 2016. Dispde sobre a Politica Nacional de
Formacao dos Profissionais da Educag@o Basica. Disponivel em
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2016/decreto/d8752.htm. Acesso em 01.
Ago.

, Resolu¢do n.° 1, de 15 de janeiro de 2018. Institui Diretrizes Operacionais para os
procedimentos administrativos de registro de dados cadastrais de pessoa natural referentes aos
estudantes e profissionais de educagdo que atuam em instituigdes publicas e privadas de ensino
em todo o territorio nacional. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=80991-
rceb001-18-pdf&category slug=janeiro-2018-pdf&Itemid=30192. Acesso em 01. Ago. 2025

, Lei n.° 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas universidades
federais e nas institui¢des federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2012/1ei/112711 . htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%2012.711%2C%20DE%2029%20DE
%20AGOSTO%20DE%202012.&text=Disp%C3%B5¢%20sobre%200%20ingresso%20nas,m
%C3%A9di10%20e%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3%AAncias. Acesso em 02 Ago.
2025.

, Ministério da Educacdo, Diretoria de Politicas da Educag@o Especial na Perspectiva
Inclusiva. Carta convite as Instituicoes Federais de Ensino Superior (IFES) e Institutos
Federais de Ensino Tecnologico (IFs) para oferta de cursos de formagao de professores
pela Rede RENAFOR, 2024. Disponivel em: https://ufdpar.edu.br/ufdpar/noticias-
1/arquivo_CARTA CONVITE PARA FORMACAO DE GESTORESI.pdf. Acesso em 01.
Ago.

, Ministério da Educacdo. MEC divulga pesquisa sobre desigualdade racial na
educacio, 2024. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-

® Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

14


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/decreto/d8752.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.094-2007?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/decreto/d8752.htm
https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=80991-rceb001-18-pdf&category_slug=janeiro-2018-pdf&Itemid=30192
https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=80991-rceb001-18-pdf&category_slug=janeiro-2018-pdf&Itemid=30192
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.711-2012?OpenDocument
https://ufdpar.edu.br/ufdpar/noticias-1/arquivo_CARTA_CONVITE_PARA_FORMACAO_DE_GESTORES1.pdf
https://ufdpar.edu.br/ufdpar/noticias-1/arquivo_CARTA_CONVITE_PARA_FORMACAO_DE_GESTORES1.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/junho/mec-divulga-pesquisa-sobre-desigualdade-racial-na-educacao

Rodrigues

br/assuntos/noticias/2024/junho/mec-divulga-pesquisa-sobre-desigualdade-racial-na-educacao.
Acesso em 27. Ago. 2025.

, Senado Federado. Manual Quesito Cor/Raca e Etnia do Senado Federal, 2024.
Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/642501/Manual_quesito_cor_raca_etnia_S
F.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em 01. Ago.

CARMO, Bruno Cleiton Macedo do; FUMES, Neiza de Lourdes Frederico, MERCADO,
Elisangela Leal de Oliveira; MAGALHAES, Luciana de Oliveira Rocha. Politicas ptiblicas
educacionais e formacgao de professores: convergéncias e distanciamentos na area de educagdo
especial. Revista Educacio Especial, [s.].], v. 32, n. 1, p. 113, 12 dez. 2019. Universidade
federal de santa maria. Http://dx.doi.org/10.5902/1984686x39223. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/39223. Acesso em: 15 ago. 2025.

CARVALHO, Maria Regina Viveiros. O perfil do professor nas etapas da educagio

basica. Cadernos de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais, [s.l.], p. 119-141, 13
ago. 2019. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
http://dx.doi.org/10.24109/9788578630669.ceppe.vla4. disponivel em:
https://cadernosdeestudos.inep.gov.br/ojs3/index.php/cadernos/article/view/1005. acesso em: 26
ago. 2025.

FERREIRA, Nara Torrecilha. DESIGUALDADE RACIAL E EDUCACAO: uma analise
estatistica das politicas afirmativas no ensino superior. Educa¢do em Revista, [S.L.], v. 36, p.
1-26, 2020. FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698227734. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/edur/a/cKtfPwXVvs4VvBgTw3FvWTL/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 26 ago. 2025.

GRAZZIOTIN, Luciane Sgarbi; KLAUS, Viviane; PEREIRA, Ana Paula Marques. Pesquisa
documental historica e pesquisa bibliografica: focos de estudo e percursos metodoldgicos. Pro-
Posigdes, [S.L.], v. 33, p. 1-21, 2022. FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/1980-
6248-2020-0141. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/pp/a/GJCbBcY 4rdVdvQY 56 T9qLRQ/?format=html&lang=pt. Acesso
em: 19 ago. 2025.

GRUPIONI, Luis. Experiéncias e desafios na formagdo de professores indigenas no Brasil. Em
Aberto, Brasilia, v. 20, n. 76, p. 1-24, jan. 2008. Disponivel em:
https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/2583. Acesso em: 26 ago.
2025.

MINEIRO, Marcia; SILVA, Mara A. Alves da; FERREIRA, Lucia Gracia. Pesquisa qualitativa e
quantitativa. Momento - Dialogos em Educacgéo, [S.L.], v. 31, n. 03, p. 201-218, 23 nov. 2022.
Universidade Federal do Rio Grande. http://dx.doi.org/10.14295/momento.v31i03.14538.
Disponivel em: https://periodicos.furg.br/momento/article/view/14538. Acesso em: 21 ago.
2025.

MOREIRA, Alan Leite; GALVAO, Vivianny Kelly. Desigualdades entre professores do ensino
médio quanto ao sexo, cor e formacdo. Atos de Pesquisa em Educacio, [S.L.], v. 18, p. 10462,
27 set. 2023. Fundagdo Universidade Regional de Blumenau. http://dx.doi.org/10.7867/1809-
03542022e10462. Disponivel em:
https://ojsrevista.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/10462. Acesso em: 19 ago.
2025.

RODRIGUES, Ricardo Allan de Carvalho; FRANCA, Maria Cristina Caminha de Castilhos.
Contribuigdes aos saberes em inclusdo escolar dos profissionais que atuam nos

Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br


https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/junho/mec-divulga-pesquisa-sobre-desigualdade-racial-na-educacao
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/642501/Manual_quesito_cor_raca_etnia_SF.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/642501/Manual_quesito_cor_raca_etnia_SF.pdf?sequence=1&isAllowed=y

NAPNESs. Scientiatec, [S.L.], v. 7, n. 4, p. 43-57, 7 fev. 2021. Instituto Federal de Educacgao -
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. http://dx.doi.org/10.35819/scientiatec.v7i4.3814.
Disponivel em: https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/ScientiaTec/article/view/3814/2848.
Acesso em: 28 ago. 2025.

RIOS, Flavia; MELLO, Luiz. Estudantes e docentes negras/os nas instituicées de ensino
superior: em busca da diversidade étnico-racial nos espagos de formacao académica no brasil.
em busca da diversidade étnico-racial nos espagos de formagdo académica no Brasil. 2019.
Disponivel em: https://boletimluanova.org/?print-my-blog=1&post-
type=post&statuses%S5B0%S5D=publish&rendering_wait=0&columns=1&font_size=normal&i
mage size=small&links=include&show site title=1&show_site url=1&show _title=1&show d
ate=1&show _featured image=1&show content=1&pmb_f=pdf&pmb-post=1583. Acesso em:
19 nov. 2019.

SOUSA, Angélica Silva de; OLIVEIRA, Guilherme Saramago de; ALVES, Lais Hildrio. A
pesquisa bibliografica: principios e fundamentos. Cadernos da Fucamp, Campinas, v. 20, n. 43,
p- 1-20, mar. 2021. Disponivel em:
https://revistas.fucamp.edu.br/index.php/cadernos/article/view/2336. Acesso em: 20 ago. 2025.

SILVA, Matheus Lima da; RESENDE, Adriano de Oliveira. UMA ANALISE DAS COTAS
RACIAIS PARA NEGROS E PARDOS NAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS. Revista
Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao, [S.L.], v. 10, n. 5, p. 1251-1270, 7
maio 2024. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educagao.
http://dx.doi.org/10.51891/rease.v10i5.13782. Disponivel em:
https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/13782. Acesso em: 26 ago. 2025.

® Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

16



Capitulo 02

A CONSTRUCAO HISTORICA E JURIDICA DA EDUCACAO
INCLUSIVA NO BRASIL E SUA ARTICULACAO COM A
EDUCACAO ESPECIAL COMO BASE PARA A EFETIVACAO
DOS DIREITOS EDUCACIONAIS DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Keli Aires Ledo!, Rosiane Ribas de Souza Eler?, Jaqueline de Oliveira Porto?

Resumo: Este artigo analisa a construgdo historica e juridica da Educagdo Inclusiva no
Brasil, articulando-a com a Educacgdo Especial para a efetivacao dos direitos educacionais
de pessoas com deficiéncia. O objetivo ¢ demonstrar a evolucdo legislativa e a
complementaridade entre as duas areas. A metodologia consiste em uma revisdo
bibliografica e documental de leis, decretos e declaragcdes nacionais e internacionais que
marcaram essa trajetoria. Os resultados apresentados neste estudo apontam um percurso
evolutivo de arcabougo juridico no que envolve a Educacdo Inclusiva na educagdo
Brasileira, os quais consolidaram o modelo inclusivo. Discute-se que a Educagdo
Inclusiva ¢ um pressuposto amplo que visa acolher a diversidade, enquanto a Educagdo
Especial atua como suporte indispensavel, oferecendo ferramentas como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Conclui-se que, apesar dos avangos normativos, a
transformacao das leis em praticas pedagogicas eficazes ¢ um desafio continuo que exige
compromisso coletivo.

Palavras-chaves: Legislacdo Educacional Brasileira. Politicas Publicas. Referéncias
internacionais. Atendimento Educacional Especializado.

INTRODUCAO

A inclusao ¢, antes de tudo, uma maneira de construir relagdes em sociedade:
enxergar a singularidade de cada individuo e construir espacos de convivéncia realmente
democratico Camargo (2016). Quando essa ideia chega a escola, ela deixa de ser apenas
um ambiente onde se realiza matricula e integra o individuo na escola, passa a ser uma
comunidade na qual cada pessoa, seja qual for sua raga, género, classe social ou modo de
ver o mundo, ndo s6 ¢ aceita, mas também reconhecida e valorizada por essas diferencgas.

Assim, falar em Educagdo Inclusiva, portanto, vai muito além da simples inser¢ao
no ambito escolar. Trata-se de um compromisso €tico com a equidade, que demanda a
superagao de barreiras por meio de apoio pedagodgico, materiais acessiveis, adaptagdes
fisicas e, sobretudo, pela constru¢do de relagdes que fagam cada estudante se sentir
acolhido, motivado e pronto para participar de tudo que acontece ali (Mantoan; Lanuti;
Baptista, 2022).

E nesse ponto que a Educacio Especial se torna parceira imprescindivel. Seu
papel ¢ identificar barreiras, propor ajustes e oferecer o Atendimento Educacional
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Especializado (AEE), garantindo que o curriculo comum chegue a todos sem criar novos
muros Brasil (2011). Em vez de retroceder, ela funciona como suporte dentro da escola
regular, afinando métodos, tecnologias, ambientes e recursos para que a aprendizagem
seja compartilhada.

Todo esse “saber-fazer” se construiu ao longo de décadas. Klein (2019), lembra
que a trajetoria tedrica e pratica da Educagdo Especial deu base solida as politicas
inclusivas de hoje: enquanto a educagao inclusiva aponta o horizonte, educacao especial
sob a dtica da educagdo inclusiva entrega as ferramentas para alcanga-lo.

Este artigo debruga-se sobre a construgdo histérica e juridica da Educagao
Inclusiva no Brasil e sua articulagdo com a Educagdo Especial, com o objetivo geral de
analisar como essa trajetoria tem fundamentado a efetivagao dos direitos educacionais
das pessoas com deficiéncia. Parte-se do problema de pesquisa que investiga a lacuna
persistente entre o avangado arcabougo normativo e os desafios para sua implementagao
em praticas pedagogicas eficazes. Para tanto, a metodologia adotada consiste em uma
revisdo bibliografica e documental, examinando leis, decretos e declaragdes que
marcaram esse percurso. O texto busca, especificamente, demonstrar a evolugdo
legislativa e a complementaridade indispensavel entre a Educagdo Inclusiva, como
principio norteador, e a Educag¢ao Especial, como suporte estratégico.

A legislacdo brasileira reflete essa caminhada. A LDB de 1961 abriu a preferéncia
pela inser¢do de alunos com deficiéncia nas escolas de ensino regular; a Constituicdo de
1988 refor¢ou o direito a educacdo sem discriminagdo; e a LDB de 1996 dedicou um
capitulo inteiro a Educacdo Especial, Brasil (1961; 1988; 1996). Medidas posteriores,
como o Plano Nacional de Educacao (2001) e a Politica Nacional de Educacao Especial
fundamentada na Educagdo Inclusiva (2008), estabeleceram metas claras de formacao
docente e expansao de vagas em classes regulares.

O ponto de virada chegou com a Lei Brasileira de Inclusao (2015). Houve
mudancas, no lugar de “permitir” para “garantir”. O aluno com deficiéncia deve ter as
mesmas oportunidades de aprender, interagir e se desenvolver como qualquer outro. Nada
disso caminhou sozinho. A Declaragao de Jomtien (1990), a de Salamanca (1994), e a
Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), influenciaram
diretamente decretos como o n.° 7.611/2011. Esses acordos reforcam que a educacdo
inclusiva e educagao especial ndo trilham estradas opostas: juntas, elas constroem uma
escola que abraga singularidades sem abrir mdo do convivio comum. (UNESCO, 1994;
ONU, 2006; Floriani, 2017).

DESENVOLVIMENTO

O avango para uma institui¢do de ensino efetivamente inclusiva concretiza-se por
meio de compreensdo aprofundada dos conceitos que a fundamentam e pelo
reconhecimento do percurso histérico que tornou essa discussao possivel. Nessa sessao
abordaremos as interfaces conceituais entre educagao inclusiva e a educagdo especial, e
em seguida apresentaremos os marcos legais que contribuiram para a consolidacao das
politicas atuais

Educacao Inclusiva e Especial: Interfaces, direitos e transformacoes.

Ao se discutir sobre inclusdo, concerne a ideia de pessoas com deficiéncia que sdo
incluidas no ambiente educacional especial, e esquecem que a “inclusao, portanto, ¢ uma
pratica social que se aplica no trabalho, na arquitetura, no lazer, na educacao, na cultura,
mas, principalmente, na atitude e no perceber das coisas, de si e do outrem.” Camargo
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(2016, p. 4), portanto, observa-se que a inclusdo além de nao definir ambientes também
se destina a pessoas por raga, etnia, condi¢ao social, géneros etc., fazendo se valer a
qualquer grupo sem discriminagdo. Em concordancia com a (Fundagdo Abrinque, 2024,
S.P):

Inclusdo, por sua vez, diz respeito a criagdo de um ambiente acolhedor e
equitativo, onde todas as pessoas, independentemente de suas diferengas, se
sintam valorizadas, respeitadas e tenham igualdade de oportunidades. Nas
escolas, a inclusdo deve ir além da presenca fisica, buscando garantir que cada
aluno tenha suas necessidades atendidas, seja reconhecido em suas
singularidades ¢ tenha acesso a uma Educagdo de qualidade, (Fundagdo
Abrinque, 2024, S.P).

A luta por igualdade e equidade na educagdo inclusiva € constante e esta garantida
na Legislagdo Brasileira, mostrando avangos significativos no contexto da educagao
especial, porém, a busca pela garantia desses direitos reforga a necessidade de uma escola
totalmente inclusiva, que respeite as diferencas e as singularidades dos estudantes com
deficiéncia. A discussdo sobre educacdo inclusiva remete a uma reestruturagdo dos
sistemas de ensino para que se tornem equitativos e capazes de acolher e valorizar as
particularidades de todos os estudantes, eliminando barreiras a aprendizagem e a
participacao (Mantoan; Lanuti; Baptista, 2022).

Segundo os autores a educagdo inclusiva engloba a totalidade dos alunos e
garante o direito de aprender. Essa abordagem ndo se volta especificamente aos
estudantes com deficiéncia, mas a todas as diferengas, assegurando o conhecimento ¢ a
participacao de cada um em ambiente de qualidade para todos. A educagdo inclusiva no
contexto da educacdo especial tem se mostrado de suma importdncia para o
desenvolvimento de metodologias entre acdes e estratégias pedagdgicas inclusivas na sala
de aula regular, respeitando as dificuldades dos alunos com deficiéncia encontradas no
ambito escolar. Portanto a jungdo desses dois conceitos se faz necessario para garantir
uma escola genuinamente inclusiva.

Conforme Mantoan (2003), a Educagao Inclusiva destina-se a toda a comunidade
escolar, e ndo apenas a estudantes com deficiéncia, rejeitando o modelo que os isolava do
ensino regular. A proposta ¢ criar um ambiente que viabilize o desenvolvimento conjunto
e a integracao por meio do contato e da convivéncia, onde a diversidade ¢ um elemento
central da experiéncia de aprendizagem, “[...] a escola, para muitos alunos, ¢ o Unico
espaco de acesso aos conhecimentos. E o lugar que vai proporcionar-lhes condi¢des de
se desenvolverem e de se tornarem cidadados, alguém com uma identidade sociocultural
que lhes conferird oportunidades de ser e de viver dignamente.” (Mantoan, 2003, p. 30).

A educagdo especial configura-se como uma modalidade de ensino voltada ao
suporte de estudantes com deficiéncia, cuja oferta deve ocorrer, prioritariamente, no
ambito das escolas da rede regular. O seu objetivo € promover a inclusdo social ofertando
uma aprendizagem igualitaria, e, o contato ao conhecimento como qualquer outro
estudante, garantindo assim o seu direito. Conforme (Klein, 2019, p. 11):

Assim, enquanto modalidade de ensino, a Educacao Especial tem uma historia,
um conjunto de conhecimentos e saberes, os quais podem aparecer de forma
ndo tdo relevante nos espagos educacionais, mas com certeza permitiu falar
hoje em Educacéo Inclusiva, instituir politicas e praticas que consideram todos
os sujeitos no contexto escolar. (Klein, 2019, p. 11).

De acordo com o decreto n® 7.611/2011 (Brasil, 2011), no paradgrafo 1° do Art.1°,
0 publico-alvo da educacdo especial determina pessoas com deficiéncia (fisica,
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intelectual, visual e auditiva), transtornos globais (como o Transtorno do Espectro
Autista) do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

As institui¢des de ensino regulares oferecem na modalidade da Educagao Especial
aos estudantes com deficiéncia o Atendimento Educacional Especializado, direito esse
garantido pela Lei conforme o decreto n°® 7611/2011 (Brasil, 2011).

Conforme a politica que rege a educagao inclusiva no pais, a fungdo do AEE nao
¢ assistencialista, mas sim proativa e instrumental. A norma estabelece que a atribui¢ao
do servico consiste em “identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” Brasil (2008, p. 16). Portanto, pode se dizer
que o Atendimento Educacional Especializado tem suas func¢des de suporte pedagogico
e ndo como atendimento clinico, por isso, a escolas de ensino regular ndo devem ser
comparadas com as escolas especializadas, os professores do AEE devem ter formagdes
especificas para atender os estudantes, ¢ relevante que a familia dos estudantes deve
manter vinculo com a escola e com o profissional do AEE.

Com o decorrer do tempo, percebe-se maior conscientizagdo e conhecimento dos
familiares sobre os direitos garantidos por lei aos alunos com deficiéncia, e, em
consequéncia, a procura por vagas nas escolas também cresceu significativamente. E
fundamental lutar contra a segregacdo e a exclusdo de estudantes com deficiéncia,
garantindo a eles uma educagdo inclusiva e interativa, Mantoan (2003). As Legislagdes
criadas a favor das pessoas com deficiéncias, foi marcada como um fato historico de lutas
e conquistas da Educacdo Especial, garantindo o direito desses estudantes, quanto a
matricula, atendimento ao AEE e adaptacdes de recursos pedagdgicas realizado por
docentes de sala de aula regular, assegurando o desenvolvimento da sua aprendizagem e
conhecimento, sendo respeitado por seus limites e garantindo o seu desenvolvimento
integral.

E para concluir ¢ relevante dizer que, neste patamar de abordagem, a Educacdo
Inclusiva e a Educacdao Especial, vem agregar esforcos conjuntos para que de fato a
educacdo brasileira a cada dia que passa possa se tornar mais rica e diversificada. As
politicas publicas de estado a cada ano somam-se a luta de entidades ndo governamentais
a qual toda a sociedade civil organizada e diversas agremiagdes se unem, para que a
educagdo ocorra em suas multiplas facetas inclusivas.

Linha do tempo: A Evolucio da Legislaciao brasileira na Educacio Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva.

A trajetoria da educacdo inclusiva no Brasil € caracterizada por uma lacuna
significativa entre as conquistas normativas, que garantem o direito a inclusdo, e os
obstaculos para sua efetiva implementacao nas salas de aula. Parametros como a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), e a Lei
Brasileira de Inclusao (2015), foram decisivos para consolidar um paradigma de direitos.
Contudo, como apontam estudos da drea, a transposi¢do desse aparato legal para a
realidade das escolas ainda enfrenta barreiras estruturais, formativas e atitudinais, que
dificultam a concretizacdo de uma cultura verdadeiramente inclusiva. (Meletti; Bueno,
2019).

Mostra-se pertinente discutir a evolucdo da legislacdo brasileira que norteia a
Educagdo Inclusiva, e vislumbrar o arduo trabalho no campo legislativo da educacao,
visando a busca da equidade e da inclusdo entre os individuos que por for¢ca de sua
natureza ja nasceram com alguma deficiéncia. Abordaremos uma linha do tempo em um
breve historico dessa evolucdo legislativa, no campo da educacdo inclusiva no contexto
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da educagdo especial. Com destaque as referéncias segundo as observagoes realizadas por
Moreira (2013) apud Floriani (2017).

Figura 1 — Linha temporal: Evolugdo da Legislagdo brasileira na Educacao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva.

Lei Lei Decreto Decreto Decreto n. 7611 Decreto
n.4.024 n.7.853 n® 3.289 n.5.626 Meta 4 do PNE n. 9465/2019
Politica Nacional Lein. 10.436
de Educacio Resolugiio CNE/CP 01 Decreto
CENESP Especial Portaria MEC 2.678 n. 6.094 LBI
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n. 5.692 n. 8.069 CNE/CEB 02 n. 12.764 n.
10.502/2020

CF Lein. 9.394 Lei Resolugiio BNCC
(LDB). n. 10.845 CNE/CEB n. 04

Fonte: Elaborado pelos autores
1961 — Lei N° 4.024

A luz da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), assegurava
o direito do sujeito com deficiéncia a educagdo, dando preferéncia ao ensino nas escolas
regulares comuns. O objetivo era de incluir todos os estudantes independentes de suas
especificidades e também incentivar as Institui¢des Privadas do pais a oferecer educacgao
a todos os estudantes com alguma deficiéncia.

1971 — Lei N° 5.692

A Lei N° 5.692, de 11 de agosto de 1971, constituiu um divisor de 4guas na
educagdo especial no Brasil ao integrar classes especiais ao ensino regular durante o
periodo do Governo Militar. Essa legislacdo reconheceu a necessidade de atender alunos
com deficiéncias, promovendo a inclusdo e implementando adaptagdes curriculares.
Além disso, incentivou a formagdo de professores especializados e a criagdo de recursos
pedagogicos, ampliando as oportunidades educacionais. A legislagdo estabelece diretrizes
e bases para o ensino de 1° e 2° graus, atualmente conhecido como ensino médio. Embora
seu foco principal tenha sido a organizac¢ao do sistema educacional visando a qualificacao
e cidadania, seus impactos na educacdo especial foram indiretos. Apesar de sua
relevancia, a lei ndo garantiu a educagdo especial como um direito, uma conquista que s
foi consolidada em legislagdes posteriores, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) de 1996.

1973 - Criaciao do CENESP

Criado pelo MEC, o Centro Nacional de Educacdo Especial foi definido como 6rgao
destinado a supervisionar a modalidade de ensino da Educag¢do Especial no Brasil
promovendo agdes que englobam assisténcia aos educandos com deficiéncias e também
com superdotagao.

1988 — Constituiciao Federal

Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

21


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l5692.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

E relevante ressaltar os seguintes artigos 205, 206 e 208 do texto constitucional
que, tem como o objetivo basico “de promover o bem de todos, sem preconceito de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outra forma de discriminagdo” promovendo o
direito a educagdo universal, consolidando o pleno desenvolvimento do individuo,
fortalecendo os direitos e deveres de cada cidadado, aprimorando suas competéncias para
o mundo profissional, assegurando igualdade de condi¢des no ingresso e na permanéncia

escolar.

1989 — Lei N° 7.853

O documento trata da participacdo completa da pessoa com deficiéncia no contexto
social, iniciando pela educacdo. Ele exige que instituicoes de ensino integrem
oficialmente o sistema e que a Educagdo Especial na rede publica seja gratuita. O poder
publico deve matricular estudantes com deficiéncia em turmas regulares, embora isso
possa excluir jovens que necessitam de apoio. O texto também garante a entrega de
material didatico, merenda escolar e bolsas de estudo, recursos essenciais para a
permanéncia e progresso desses alunos na escola.

1990 — Lei N° 8.069

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069), garante o direito dos
estudantes especiais de serem atendidos no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ofertado pelas escolas publicas de ensino regular de preferéncia, e que na época
da adolescéncia possam ingressarem no mercado de trabalho contando com protegdo. A
Lei assegura prioridade em politicas publicas de prevencdao e apoio as suas familias,
mostrando o compromisso do poder publico em transformar direitos em agdes inclusivas.

1994 — Politica Nacional de Educacio Especial

No contexto de inclusdo escolar o Plano sobre a Politica Nacional de Educagao
Especial ¢ tido como um regresso, pois o texto discute sobre, o ingresso € a participagao
em sala de aulas comum somente os estudantes com deficiéncias que tenham
desenvolvimento cognitivo nas disciplinas ofertadas propria deste ensino, € que tenham
aprendizagem conforme os estudantes sem deficiéncias, por tanto, exclui os alunos com
deficiéncias, quanto a, integragdo em salas de aulas regulares, delegando responsabilidade
ao ensino de educagdo especial

1996 — Lei N° 9.394 Atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB).

Este documento reserva um capitulo inteiro a Educacdo Especial. Nele, fica
assegurado que, sempre que necessario, a escola regular ofereca servicos de apoio
especializado, garantindo que cada estudante receba o cuidado que suas particularidades
exigem. Quando a integracdo em turmas comuns nao for possivel, a lei determina que o
atendimento ocorra em classes, escolas ou servigos especificos. O texto também preveé
formagdo adequada para os professores e adaptagdes nos curriculos, métodos, técnicas e
recursos, de modo a contemplar alunos com deficiéncia, transtornos do espectro do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao.

1999 - Decreto n° 3.289

* Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

Ledo, Eler & Porto

A Lei n° 7.853/1989, responsavel por instituir a Politica Nacional para a Integragdo da
Pessoa com Deficiéncia, reconhece a Educacdo Especial na condi¢do de modalidade
indispensavel para assegurar a formac¢ao plena de cada estudante com deficiéncia.

2001 - Resolu¢ao CNE/CEB 02

O documento que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao
Basica determina que todas as escolas matriculem todos os estudantes, sem exce¢do. Ele orienta
que o sistema se organize quanto ao atendimento dos alunos com deficiéncia, garantindo a cada
um uma educagdo com exceléncia, assegurando igualdade de condig¢des. Segundo Brasil (2011),
Art. 2° (2001, p. 1), “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagdo de qualidade para
todos”.

2001 - Plano Nacional de Educac¢ao - PNE, LEI N° 10.172

O documento estabelece metas claras para que o sistema de ensino atenda com
mais cuidado os alunos com deficiéncia e suas necessidades. Ele recomenda ampliar as
matriculas desses estudantes em escolas regulares, reduzindo o déficit de vagas, e define
como prioridade a formagao de professores, priorizando a acessibilidade no ambiente
fisico e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE).

2002 - Lei 10.436

A legislacdo confere reconhecimento a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
lingua oficial dos surdos brasileiros, como meios de comunicagdo e expressdo,
conferindo-lhe o mesmo status da lingua portuguesa.

2002 - Resolu¢cao CNE/CP 01

A resolug@o em questdo orienta as instituigdes de ensino superior a reformularem
os curriculos de licenciatura com o propdsito de preparar os futuros professores para a
realidade da inclusdo. Para isso, torna-se mandatério incluir contetidos que fundamentem
a pratica pedagdgica junto a estudantes que apresentam necessidades educacionais
especiais.

2002 - Portaria MEC 2.678

O documento traz orientagdes claras para que o Sistema Braille seja ensinado,
produzido e utilizado em todas as etapas da educacdo. Além disso, apresenta a grafia
Braille adaptada ao portugués e incentiva que essa versao seja adotada em todo o pais.

2004 - Lei n° 10.845

O PAED (Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional
Especializado) assegura suporte adicional as pessoas com deficiéncia. Seu propdsito &,
primeiro, verificar se o atendimento especializado chega a todos os estudantes que, por
suas condi¢des, ainda ndo conseguem frequentar as turmas regulares; depois, promover,
pouco a pouco, a inclusdo desses alunos nas classes comuns.

2005 - Decreto n° 5.626
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Este decreto pde em pratica a Lei 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), e o artigo 18 da Lei 10.098/2000. Ele determina que quem pretende
lecionar Libras ¢ necessario concluir curso superior de licenciatura plena em Letras—
Libras ou em Letras—Libras/Lingua Portuguesa, garantindo formagdo especifica e de
qualidade para esses docentes.

2006 - Convencio sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (CDPD)

Aprovada pela ONU em 2006, e reconhecida pelo Brasil, a Convencao estabelece
diretrizes que os paises signatarios oferecam educacdo inclusiva em todas as fases
escolares. Ela propde salas de aula que favoregam tanto o aprendizado quanto a
convivéncia social, assegurando a participagdo de todos em condic¢des de igualdade. Para
concretizar esse direito, cabe aos governos adotar politicas que eliminem barreiras,
previnam a exclusdo de pessoas com deficiéncia e garantam a elas as mesmas
oportunidades reservadas aos demais cidadaos.

2007 - Decreto n° 6.094

O decreto ¢ Plano de desenvolvimento da Educagdo (PDE), alinhado a Agenda
Social, destaca quatro pontos essenciais: formar professores para a Educagdo Especial;
instalar salas de recursos multifuncionais e garantir a acessibilidade fisica das escolas;
assegurar o ingresso ¢ a permanéncia de estudantes com defici€éncia no ensino superior;
e acompanhar a frequéncia escolar dos beneficiarios do Beneficio de Prestagao
Continuada (BPC).

2009 - Resolu¢ao CNE/CEB N° 04

O documento apresenta orientagdes praticas para organizar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educacao Basica.

2011 - Decreto n° 7611

Publicado em 18 de novembro de 2011 o decreto aborda a Educagdo Especial,
regulamenta o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e traz outras disposigdes
relacionadas ao tema.

2011 - Decreto n° 7612

Denominado Plano Viver sem Limite, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia articula a¢des e politicas integradas para assegurar que pessoas com
deficiéncia exercam plenamente seus direitos. Entre seus eixos centrais estd a garantia de
acesso a educacao, com a meta de tornar todos os espagos publicos de ensino acessiveis,
inclusive por meio de transporte adequado.

2011 - Meta 4 do novo Plano Nacional de Educacao.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE 2011-2020), foi criado para nortear, ao
longo da década, todas as politicas educacionais do pais. Formado por 12 artigos e
acompanhado de um anexo com 20 metas, o documento estabelece como prioridades a
valoriza¢do do magistério e a qualidade do ensino.

2012 - Lei n° 12.764
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Aprovada em 2012, a Lei Berenice Piana cria a Politica Nacional de Prote¢cdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, garantindo a comunidade papel
central nas decisodes: participar da formulagdao, implementar, acompanhar e avaliar as
acdes publicas voltadas a esse grupo. A norma assegura acesso a servigcos de saude,
diagnostico precoce, atendimento multiprofissional, orientagdo e terapia nutricional,
medicamentos e informagdes que apoiem o tratamento. Garante ainda o direito a
educagdo, a formacao profissional, a moradia, ao trabalho, a previdéncia e a assisténcia
social (Brasil, 2012 apud Floriani, 2017).

2015 — Lei n° 146 — Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (LBI).

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), vigente desde 2016 e alinhada a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, consolida o dever do Estado em assegurar
um sistema educacional inclusivo. A legislacdo preconiza a garantia de acesso,
permanéncia, participagdo ¢ aprendizagem em todos os niveis de ensino, determinando a
eliminagdo de barreiras por meio da oferta de recursos, adaptagdes e servigos de apoio,
entre os quais se destaca o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

2017 - Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Vigente em 2017, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) foi um avango
para a educagdo inclusiva, garantindo acesso a um curriculo diversificado estendido a
todos estudantes, com a devida inclusdo dos alunos com deficiéncia. Destaca praticas
pedagogicas que valorizam as diferencas e promovem a inclusdo de todos os alunos
independentes de suas caracteristicas individuais.

2019 — Decreto n° 9465/2019

Com a edi¢ao do Decreto n°® 9.465/2019, foi criada a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacdo, que sucedeu a Secadi. A nova secretaria possui trés
diretorias: Acessibilidade, Politicas de Educacdo Bilingue para Surdos e Politicas para
Mobilidades Especializadas e Tradi¢des Culturais Brasileiras.

2020 — Decreto n° 10.502/2020

Promulgado em 2020, o Decreto n° 10.502, estabeleceu a Politica Nacional de
Educacao Especial, fundamentada nos principios de equidade, inclusdo e aprendizagem
ao longo da vida, articulando-se com as diretrizes do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(2015). Essa politica oferece uma Perspectiva Inclusiva para organizagdes que promovem
a inclusdo. Contudo, em 1° de janeiro de 2023, o Decreto 11.370 revogou o anterior, sem
implementar a¢des novas.

Referéncias internacionais

Cabe destacar sobre as legislagdes Internacionais que ajudaram a fortalecer a
Educagao Inclusiva e a Educacdo Especial. Esses documentos definem principios, ideias,
orientagdes € normas que respeitem determinados valores, como inclusdo, equidade, ou
direitos humanos. Com destaque as referéncias segundo as observacdes realizadas por
(Moreira, 2013 apud Floriani 2017).
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Figura 1 — Linha temporal: Referéncias internacionais que influenciaram a Legislacao
brasileira na Educagdo Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva.
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1948 - Declaracao Universal dos Direitos Humanos

De acordo com o site da ONU, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
instituiu, pela primeira vez, parametros globais de defesa dos direitos humanos, razao
pela qual ¢ vista como um documento de referéncia. Conforme o texto da Declaragdo, ele
foi:

Elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e culturais de
todas as regides do mundo, a Declaracdo foi proclamada pela Assembleia
Geral das Nagdes Unidas em Paris, em 10 de dezembro de 1948, por meio da
Resolugdo 217 A (III) da Assembleia Geral como uma norma comum a ser

alcancada por todos os povos ¢ nagdes. Ela estabelece, pela primeira vez, a
protecdo universal dos direitos humanos (Na¢des Unidas, 2020).

Em sintese a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, adotada pela ONU em
1948, teve como objetivo principal estabelecer um padrdo comum de direitos
fundamentais para todas as pessoas, como: o da vida, da liberdade, o trabalho, educagao,
a protecao, ao livre arbitrio de ir e vir, entre outros, afirmando a dignidade, a igualdade e
o respeito a cada ser humano e orientando governos na protecao desses direitos no mundo
inteiro.

1990 — Declaraciao de Jomtien (Tailandia)

Este documento defende o fim de todo tipo de preconceito e esteredtipo na
educagdo, reafirmando que o acesso ao aprendizado constitui um direito fundamental a
todo ser humano, sejam homens ou mulheres, sem restricao de faixa etaria e de todos os
lugares. Ao assinar essa declaracdo, o Brasil se comprometeu a combater o analfabetismo
e a ampliar o acesso ao ensino fundamental para todos.

1994 — Declaracao de Salamanca (Espanha)
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Corroborando com Floriani (2017), em junho de 1994, a cidade de Salamanca, na
Espanha, reuniu especialistas de todos os lugares do mundo, convidados pela UNESCO,
para um momento historico: a criacdo da Declaragdo de Salamanca. Esse documento
selou, de uma vez por todas, o direito dos estudantes com deficiéncia a aprenderem com
qualidade e equidade nas escolas comuns. O encontro foi decisivo para a inclusao, que
antes era ignorada, passou a ocupar o ponto focal das politicas educacionais. Jamais se
discutiram Educagao Especial com tanto alcance e impacto. Segundo Moreira (2013)
apud Floriani 2017, o documento ressalta, em seu fundamento principal, a garantia de
acesso dos individuos com necessidades educacionais especiais a rede de ensino regular.
Adicionalmente, a declaracdo amplia o conceito de inclusdo para além da deficiéncia,
englobando também estudantes que enfrentam barreiras de natureza diversa, como
dificuldades de aprendizagem, repeténcia escolar, € em circunstancias de risco social,
como exploracao do trabalho infantil, pobreza severa ou extrema violéncia.

1999 — Declaracio da Guatemala

Este documento refor¢a a responsabilidade de garantir os direitos assegurados na
Convengao Interamericana da Guatemala, que representou um passo decisivo na luta por
igualdade e respeito as pessoas com deficiéncia. Ao ser adotada, os paises que a assinaram
assumiram o compromisso de eliminar toda forma de discriminacdo, reconhecendo que
esses sujeitos detém os mesmos direitos e liberdades fundamentais que os demais,
devendo tais direitos ser plenamente respeitados, preservados e concretizados na pratica
diaria.

2001 — Decreto legislativo 198/2001

Por intermédio do Decreto Legislativo n® 198/2001, o Senado Federal
internalizou, em setembro de 2001, a Conveng¢ao Interamericana para a Eliminacao de
Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas com Deficiéncia (Convencao da
Guatemala), conferindo-lhe forga de lei no territério nacional.

2006 — Realizacao da Convencao da ONU em Nova York

A Convengao presume que os individuos com deficiéncia sao detentores do direito
a participagdo social plena, o que implica a garantia de isonomia de oportunidades. Ela
parte do principio de que, quando recebem as mesmas oportunidades, essas pessoas
podem viver como cidaddos plenos e oferecer contribuicdes valiosas a todos nds Gil
(2025). O Brasil avangou na inclusdo dessas pessoas na educagdo regular, mas a
implementag¢do pratica ainda ¢ um desafio. Para incluir de verdade, ¢ necessario
compromisso politico, formagao continuada dos professores e uma estrutura adequada,
além de uma sensibilidade para valorizar as diferengas. Essa trajetoria ¢ um chamado a
acdo para promover equidade e pertencimento entre todos os estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS:

Refletir sobre a inclusdo e educacao especial € admitir que estamos diante de um
processo coletivo de transformacdo, e que ainda estd em curso. J& avangamos bastante,
seja nas leis, seja nas praticas pedagogicas, mas o desafio permanece: garantir que cada
crianga, jovem ou adulto se reconheca como parte da escola.

Dessa forma, Educagdo Inclusiva e a Educacdo Especial sdao duas abordagens
complementares da educacdo, a primeira tem como objetivo de ofertar uma escola
acessivel a multiplas diversidades, que acolhe as diferencas independentes qual seja, se
mostrando inclusiva a toda comunidade escolar, ja a segunda tem como finalidade de
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mostrar na pratica a acolhida desses estudantes especiais desenvolvendo metodologias e
praticas pedagogicas visando atender a realidade e a especificidade de cada educando.

Incluir ndo segue manual. Acontece no dia a dia, na escuta atenta, nas adaptacoes
feitas com cuidado e, principalmente, na valorizagdo das diferengas. Quando a escola
enxerga essa postura, respeitando o tempo, a forma de aprender e de se expressar de cada
um, ela se torna um lugar vivo, educa com afeto e com olhar sensivel a realidade.

Nesse cenario, a educagao especial, por sua vez, deixa de ser isolada e passa a
caminhar junto com a educagdo inclusiva; oferecendo apoio, sugerindo caminhos e
ampliando o direito de todos participarem do cotidiano escolar. Essa unido torna a escola
mais justa, acessivel e atenta as diversas maneiras de aprender e de ser.

O ponto crucial ¢ transformar normas em ac¢ado concreta dentro da sala de aula.
Isso exige compromisso politico, formagdo continua, empatia e atengdo as singularidades.

Construir uma educagdo verdadeiramente inclusiva ¢ responsabilidade de toda a
comunidade, gestores, professores, familias e demais envolvidos. Precisamos ir além de
simplesmente “aceitar”. E essencial que cada pessoa se sinta pertencente. Quando isso
acontece, a escola deixa de ser um prédio de carteiras alinhadas e se transforma em um
espago de troca, crescimento e infinitas possibilidades para todos.
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Capitulo 03

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA) E
RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA): CAMINHOS
PARA UMA EDUCA C/f O ESPECIAL VERDADEIRAMENTE INCLUSIVA

Eliezer Gongalves Cordeiro!; Joyce Alves da Silva?; Leandro Rodrigues
Nascimento da Silva®

Resumo: Este estudo tem como objetivo analisar a aplicagdo do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA) e dos recursos de Tecnologia Assistiva (TA) na Educagao
Especial e Inclusiva, compreendendo-as como estratégias que vao além da simples
“adaptacdo” do curriculo. A pesquisa busca problematizar a forma como o planejamento
pedagdgico pode antecipar barreiras, oferecendo multiplas formas de representacdo,
expressdo e engajamento, € como os recursos de TA — como softwares de leitura,
pranchas de comunicagdo e dispositivos de mobilidade — potencializam a participacao
ativa de estudantes com deficiéncia. A metodologia adotada ¢ de natureza qualitativa,
com andlise bibliografica e documental, complementada por observa¢des em contextos
escolares inclusivos. Pretende-se evidenciar que a inclusdo escolar plena depende da
integracdo entre DUA e TA, da formacdo continuada de professores e da criagdo de
ambientes pedagdgicos flexiveis e responsivos a diversidade. O estudo enfatiza que essas
estratégias ndo sdo apenas técnicas, mas constituem arranjos pedagogicos e éticos que
promovem corresponsabilidade, valorizam a singularidade de cada estudante e garantem
o direito a educagdo de qualidade para todos.

Palavras-chave: Educacdo Especial e Inclusiva; Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA); Tecnologia Assistiva (TA).

INTRODUCAO:

A Educacdo Especial na perspectiva inclusiva no Brasil ¢ orientada por um
conjunto de legislagdes que asseguram o direito de todos os estudantes ao acesso,
permanéncia e participagdo na escola comum. A Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996), a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) consolidam principios de
igualdade e indicam a necessidade de reorganizacao das praticas pedagogicas para atender
a diversidade de estudantes. Nesse contexto, destacam-se estratégias pedagogicas
centradas no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que propde a criagdo de
ambientes de ensino flexiveis, capazes de responder as diferentes formas de
aprendizagem, e no uso de Tecnologia Assistiva (TA), recursos e servicos que ampliam
a participacao de estudantes com deficiéncia no espago escolar (CAST, 2018; Meo, 2013).
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O DUA emerge como um principio organizador das praticas inclusivas ao prever
multiplas formas de representacdo, expressdo ¢ engajamento, permitindo que todos os
alunos acessem e se apropriem do conhecimento de maneira significativa (Meyer; Rose;
Gordon, 2014). Sua aplicagdo envolve planejamento pedagdgico que antecipa barreiras,
favorecendo a participacao plena dos estudantes com deficiéncia, a0 mesmo tempo em
que beneficia toda a comunidade escolar. A adogdo de TA, por sua vez, complementa o
DUA ao fornecer recursos especificos — como softwares de leitura, pranchas de
comunicagdo, lupas digitais e dispositivos de mobilidade — que garantem autonomia e
ampliam a interagdo no processo de aprendizagem (Bento; Meo, 2010).

A integracdo do DUA e da TA na escola exige reflexao critica sobre a organizagao
do espaco, dos tempos pedagogicos e dos materiais didaticos, promovendo praticas mais
equitativas e inclusivas. O planejamento docente deve considerar ndo apenas a
diversidade funcional, mas também as diferentes estratégias cognitivas e estilos de
aprendizagem presentes na turma, de modo a criar experiéncias significativas para todos.
A presenga de tecnologia assistiva, aliada a metodologias flexiveis do DUA, reduz
barreiras fisicas, sensoriais e cognitivas, favorecendo a participagdo ativa dos estudantes
no curriculo regular e fortalecendo o direito a educagao inclusiva.

Além disso, a formagdo continuada dos professores ¢ elemento central para a
implementag¢do efetiva dessas estratégias. Profissionais capacitados em DUA e TA
conseguem identificar barreiras, propor “adaptagdes” curriculares e selecionar recursos
tecnologicos adequados as necessidades individuais, garantindo que o ensino seja
realmente acessivel e democratico (Rosa; Meo, 2019). O investimento em conhecimento
pedagdgico especializado e em recursos tecnologicos cria condi¢cdes para que a escola
seja um ambiente acolhedor, no qual a diversidade ¢ valorizada e o aprendizado se torna
uma experiéncia compartilhada e significativa.

Portanto, a discussao sobre inclusdo escolar contemporanea deve situar o DUA e
os recursos de TA como eixos estratégicos para a construcdo de uma educacdo
efetivamente equitativa. Superar a logica da “adaptacdo” pontual para cada estudante
implica repensar praticas pedagogicas de forma sistemadtica e estruturada, garantindo que
todos tenham oportunidades de aprender, participar e desenvolver plenamente suas
potencialidades, consolidando a escola como espago de direitos e diversidade.

Uma breve descricio e contextualizacio sobre o desenho universal para a
aprendizagem (DUA)

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) constitui uma abordagem
pedagdgica inovadora voltada para a construgdo de ambientes de aprendizagem acessiveis
e flexiveis, capazes de atender a diversidade de estudantes presentes na escola. Segundo
Meyer, Rose e Gordon (2014), o DUA ¢ um conjunto de principios orientadores que busca
criar curriculos, materiais e estratégias pedagogicas que antecipem barreiras a
aprendizagem, proporcionando multiplos caminhos para engajamento, representacao e
expressdao do conhecimento. Diferentemente de adaptagcdes pontuais ou individuais, o
DUA propde uma arquitetura pedagogica inclusiva desde o planejamento, considerando
as diferencas cognitivas, culturais, sensoriais e socioemocionais. O DUA fundamenta-se
em trés principios centrais: multiplos meios de engajamento, para motivar € manter a
atencdo do estudante; multiplos meios de representagdo, permitindo diferentes formas de
acessar informacdes; e multiplos meios de acdo e expressdo, oferecendo variadas
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maneiras de demonstrar aprendizagem (ROSE; MEYER, 2006). De acordo com
Castanheira (2019), essa abordagem permite que todos os alunos tenham oportunidades
equivalentes de aprendizagem, promovendo a equidade educacional. O DUA, portanto,
ndo ¢ uma estratégia isolada, mas uma filosofia que permeia todo o planejamento
curricular, integrando praticas pedagogicas, recursos tecnologicos e adaptacdes
pedagdbgicas inclusivas.

A aplicagdo do DUA em sala de aula envolve diversos recursos e estratégias. Por
exemplo, estudantes com deficiéncia visual podem se beneficiar de materiais em braile
ou de softwares leitores de tela; alunos com deficiéncia auditiva podem acessar videos
legendados ou intérpretes de Libras; e estudantes com dificuldades cognitivas podem ter
acesso a textos em diferentes niveis de complexidade, organizadores graficos e softwares
educativos interativos (BERSH, 2017). Além disso, o DUA dialoga diretamente com as
Tecnologias Assistivas, pois essas ferramentas ampliam a eficacia das estratégias
inclusivas, permitindo que cada estudante utilize recursos que correspondam as suas
necessidades e potencialidades. Dispositivos de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
(CAA), teclados adaptados e aplicativos educacionais sdo exemplos de como TA e DUA
podem se articular para tornar a aprendizagem mais acessivel e significativa. O DUA
também promove autonomia e protagonismo estudantil, pois possibilita que os alunos
escolham formas de interagir com o conteudo e de expressar seu aprendizado. Meyer,
Rose e Gordon (2014) ressaltam que essa flexibilidade contribui para a motivagdo, o
engajamento e a participacdo ativa, aspectos essenciais para a aprendizagem efetiva.
Além disso, ao reduzir barreiras estruturais e cognitivas, o DUA favorece a inclusdo
social, tornando a escola um espago onde a diversidade ¢ reconhecida e valorizada.

Do ponto de vista das politicas educacionais, o DUA refor¢a a importancia de
praticas pedagogicas planejadas e inclusivas como instrumentos de justiga social. A
perspectiva de Bersh (2017) enfatiza que, assim como as Tecnologias Assistivas, 0o DUA
deve ser compreendido como parte de um compromisso €tico com a equidade, garantindo
que todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham
acesso pleno as oportunidades de aprendizagem. A integracdo de DUA e TA evidencia
que a inclusdo ndo se limita a “adaptagdo” de alunos, mas envolve a transformagao de
ambientes, curriculos e praticas pedagogicas para atender a pluralidade de necessidades.
Portanto, o Desenho Universal para a Aprendizagem representa uma mudanga
paradigmatica na educacdo inclusiva. Ao antecipar barreiras e oferecer multiplos
caminhos de aprendizagem, o DUA promove equidade, autonomia e participagao social.
A articula¢do com Tecnologias Assistivas potencializa seus efeitos, tornando possivel que
cada estudante desenvolva suas potencialidades e exer¢a plenamente seu direito a
educagdo. Ao investir em DUA e TA, escolas e educadores contribuem para a construgao
de ambientes mais democraticos, inclusivos e preparados para valorizar a diversidade,
reconhecendo que cada aluno aprende de maneiras diferentes e deve ter oportunidades
reais de sucesso académico e social.

Uma breve descricao e contextualizacido do que sdo recursos de Tecnologia
Assistiva (TA)

Os recursos de Tecnologia Assistiva (TA) sdo ferramentas fundamentais para a
promocdo da autonomia, da participagdo social e da inclusdo de pessoas com deficiéncia
ou limitagdes funcionais. Segundo Figueiredo e Costa (2019), recursos de tecnologia
assistiva compreende “recursos, estratégias, servicos e praticas que tém como objetivo
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aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais de pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida”. Ou seja, essas tecnologias vao além da simples “adaptacdo” de
ambientes ou instrumentos; elas ampliam significativamente a capacidade das pessoas de
interagir com o mundo de maneira independente e ativa. Os recursos de tecnologia
assistiva englobam uma gama diversificada, desde dispositivos simples, como lupas,
canetas adaptadas, Orteses, até equipamentos mais sofisticados, como softwares de
comunicac¢do alternativa, cadeiras de rodas motorizadas, sistemas de alerta e proteses
avancadas (BRASIL, 2005). De acordo com Bersh (2017), o papel central dos recursos
de TA ¢ permitir que individuos com diferentes tipos de limitagdes possam realizar
atividades didrias, académicas e profissionais de maneira mais autonoma, promovendo
inclusdo real e equitativa.

No contexto educacional, o impacto dos recursos de tecnologia assistiva ¢
particularmente relevante. Esses recursos permitem que estudantes com deficiéncia
visual, auditiva, motora ou intelectual tenham acesso ao curriculo escolar e participem de
atividades coletivas. Riosa e Abreu (2018) destacam que o uso de TA em sala de aula
contribui ndo apenas para a aprendizagem académica, mas também para o
desenvolvimento de habilidades sociais, promovendo interagdo, expressdo e
engajamento. Por exemplo, softwares leitores de tela e impressoras em braile possibilitam
que alunos cegos acompanhem conteudos digitais, enquanto dispositivos de
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) apoiam estudantes ndo verbais na
expressao de ideias e sentimentos. Além do ambiente escolar, as tecnologias assistivas
desempenham papel fundamental na vida cotidiana e no mercado de trabalho. Elas
favorecem a mobilidade, a comunicag¢do, o acesso a informagdo e a realizacdo de
atividades laborais, promovendo inclusdo social e equidade (FONSECA; COSTA, 2020).
Rita Bersh (2017) refor¢a que a implementagdo de TA deve ser pensada de forma
personalizada, considerando as necessidades individuais e o contexto social e cultural da
pessoa, para que os recursos realmente ampliem sua autonomia e participagao.

Os recursos de Tecnologia Assistiva, portanto, transcendem a fungdo de “suprir
limitagdes”; eles configuram-se como instrumentos de cidadania e direitos humanos. Ao
proporcionar oportunidades de participagdo plena, autonomia e independéncia, as TA
contribuem para a valorizacao da diversidade e para a constru¢do de uma sociedade mais
inclusiva. Conforme o Ministério da Educagao (BRASIL, 2008), a inclusdo efetiva de
estudantes com necessidades especiais sO se concretiza quando recursos, praticas
pedagbgicas e politicas publicas convergem para eliminar barreiras, promovendo
equidade no acesso a educagdo e a vida social. Dessa forma, o investimento e a utilizagao
consciente de Tecnologias Assistivas ndo apenas respondem a exigéncias legais, mas
representam um compromisso €tico e social. Eles garantem que pessoas com deficiéncia
possam exercer plenamente seus direitos, desenvolver suas potencialidades e participar
de maneira significativa em todas as esferas da vida. Tal perspectiva reforca a
centralidade das TA na constru¢dao de ambientes acessiveis, democraticos e inclusivos,
nos quais cada individuo possa ter sua singularidade respeitada e suas capacidades
ampliadas.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e Recursos de Tecnologia
Assistiva (TA): Fundamentos para uma Inclusdo Plena no Espaco Escolar
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A inclusao plena de estudantes com deficiéncia no espaco escolar transcende a
simples presenca fisica desses sujeitos nas salas de aula regulares. Trata-se de um
processo complexo, que exige transformagdes profundas nas praticas pedagogicas, nos
recursos utilizados e, sobretudo, na concep¢ao de ensino que orienta o trabalho docente.
Nesse cenario, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e os recursos de
tecnologia assistiva (TA) emergem como pilares fundamentais para a construgdo de
ambientes educacionais acessiveis, equitativos e responsivos a diversidade humana. A
adocdo dessas abordagens implica ndo apenas mudancas técnicas, mas uma
reconfiguragdo ética e epistemologica da educacdo, reconhecendo os estudantes como
sujeitos ativos, portadores de multiplas formas de conhecimento e expressao (Vigotsky,
1998; Pletsch, 2012). O DUA propde uma abordagem pedagdgica que considera, desde o
planejamento, a variabilidade dos modos de aprender, comunicar e se engajar dos
estudantes. Ao invés de adaptar o curriculo apds identificar barreiras, o DUA orienta o
professor a desenhar experiéncias de aprendizagem flexiveis, com multiplas formas de
representacdo, expressdo e envolvimento. Essa perspectiva rompe com a ldgica da
padronizacdo e reconhece que todos os alunos — com ou sem deficiéncia — se
beneficiam de praticas que respeitam seus ritmos, estilos e necessidades (CAST, 2018;
Meyer, Rose & Gordon, 2014). Mércia Denise Pletsch (2012) destaca que a antecipacgdo
de barreiras cognitivas e sensoriais no planejamento pedagdgico ¢ um passo fundamental
para tornar o ensino realmente inclusivo, evitando intervengdes pontuais que tratam a
diferenca apenas de forma corretiva.

A aplicacdo do DUA no cotidiano escolar manifesta-se em a¢des concretas, como
a utilizagdo de textos em diferentes formatos — 4udio, video, pictogramas — a oferta de
alternativas para realizagdo de tarefas — oral, escrita, digital — e a criagdo de ambientes
que favorecem a autorregulagdo e o engajamento ativo dos estudantes. Essas estratégias
ndo sdo apenas inclusivas; sdo universais, ampliando o acesso ao conhecimento € a
participacdo social de todos os alunos. Patricia Braun (2010) reforca que a universalidade
dessas praticas ndo diminui a atencdo as especificidades, mas, ao contrario, possibilita
que cada estudante seja compreendido em sua singularidade dentro do coletivo escolar.
Complementarmente, os recursos de tecnologia assistiva desempenham papel decisivo na
superacdo de barreiras especificas enfrentadas por alunos com deficiéncia. Desde
softwares de leitura de tela para estudantes com deficiéncia visual, até dispositivos de
comunicagdo alternativa para alunos com deficiéncia intelectual ou multipla, a tecnologia
assistiva permite que esses sujeitos participem de forma ativa e significativa das
atividades escolares (Bento & Meo, 2010; Mantoan, 2011). Mais do que ferramentas,
esses recursos sdo “mediadores” da autonomia, da expressio e da constru¢do de
identidade, alinhando-se aos principios da abordagem sociointeracionista de Vigotsky, na
medida em que o desenvolvimento humano ¢ sempre mediado por instrumentos e
interagdes sociais.

A integracdo entre DUA e tecnologia assistiva potencializa a inclusdo ao permitir
que o planejamento pedagogico seja simultaneamente universal e personalizado. Ao
planejar uma atividade de leitura, por exemplo, o professor pode disponibilizar o texto
em formato digital compativel com leitores de tela, incluir imagens que contextualizem o
conteudo, oferecer versdes em Libras ou com narra¢do em audio, e permitir que os alunos
escolham como apresentar sua compreensdo — seja por meio de uma gravagdo, um
desenho ou uma produgdo escrita. Essa multiplicidade de caminhos ndo apenas garante o
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acesso, mas valoriza a singularidade de cada estudante, favorecendo a construcao de
saberes ¢ competéncias de forma critica e autdbnoma (Pletsch, 2012; Braun, 2010). A
inclusdo plena, portanto, ndo se realiza apenas pela presenga de rampas ou pela matricula
em turmas regulares. Ela se concretiza quando o curriculo ¢ pensado para todos, quando
os recursos sao disponibilizados de forma equitativa, e quando os sujeitos com deficiéncia
sdo reconhecidos como protagonistas de seus processos de aprendizagem. Nessa
perspectiva, o DUA e as tecnologias assistivas deixam de ser meras ferramentas
pedagbgicas e passam a constituir expressoes de uma ética educacional comprometida
com o direito a diferenca e com a justi¢a cognitiva, permitindo que todos os alunos
desenvolvam seu potencial de maneira integrada e respeitosa (Rose & Meyer, 2002;
CAST, 2018).

Para compreender a relevancia dessas abordagens, ¢ necessario contextualizar
historicamente a trajetoria da educagdo inclusiva no Brasil. Até meados do século XX,
predominava uma logica segregadora, em que estudantes com deficiéncia eram
encaminhados a institui¢des especializadas, afastados do convivio escolar regular. A
Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB,
1996) marcaram avangos significativos ao reconhecer o direito a educagdo para todos.
Posteriormente, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008) consolidou o principio da inclusdo como diretriz para o sistema
educacional. A ratificagdo da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006) com status constitucional e a promulga¢do da Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI, 2015) reforcaram o compromisso do Estado com a constru¢do de uma escola
inclusiva, democratica e plural. Apesar dos avangos legais, a implementacao efetiva do
DUA e dos recursos de TA enfrentam inimeros desafios praticos. A resisténcia cultural e
institucional ainda ¢ um obstaculo relevante, com a persisténcia de visdes capacitistas que
enxergam a deficiéncia como limitacdo e ndo como diversidade. A infraestrutura escolar,
em muitos casos, ¢ inadequada, com auséncia de equipamentos, conectividade precéria e
espacos fisicos pouco acessiveis. A formacdo docente, por sua vez, ¢ frequentemente
fragmentada, centrada em aspectos técnicos e distante das reflexdes éticas e
epistemologicas que sustentam a inclusdo. Além disso, hd uma lacuna entre as politicas
publicas e as praticas escolares, dificultando a articulag@o entre os principios inclusivos
e sua concretizag¢do no cotidiano pedagogico.

Por outro lado, existem experiéncias inspiradoras que demonstram o potencial
transformador do DUA e das tecnologias assistivas. Escolas que adotaram o DUA como
principio curricular relataram avangos significativos no engajamento dos estudantes, na
redugdo da evasao escolar e na melhoria do desempenho académico. Projetos de extensao
universitaria t€ém contribuido para a capacitacao de professores em praticas inclusivas,
promovendo o uso critico e criativo de recursos tecnoldgicos. Iniciativas como bibliotecas
acessiveis, jogos digitais adaptados e plataformas educacionais com recursos de
acessibilidade tém ampliado as possibilidades de participag¢ao dos alunos com deficiéncia,
promovendo uma cultura escolar mais aberta a diversidade. Para fortalecer a inclusao, ¢
necessario investir em propostas estruturantes. A criagdo de nucleos de apoio a inclusdo
nas escolas pode oferecer suporte técnico e pedagdgico aos professores, promovendo a
troca de experiéncias e a construcdo coletiva de solugdes. Parcerias com universidades e
centros de pesquisa sdo fundamentais para garantir formacdo continuada de qualidade,
baseada em evidéncias e comprometida com os principios da justica social. O incentivo
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a producao de materiais didaticos acessiveis, em diferentes formatos e linguagens, amplia
o repertorio pedagogico e favorece a personalizacdo do ensino. Além disso, ¢ essencial
que as escolas realizem avaliacdes institucionais periddicas sobre suas praticas inclusivas,
identificando avangos, desafios e oportunidades de melhoria.

Outro aspecto muito importante ¢ a reconfiguracao dos processos de avaliacao dos
estudantes. Avaliagdes tradicionais, centradas em provas escritas e padronizadas, muitas
vezes reproduzem barreiras cognitivas e sensoriais, excluindo estudantes com deficiéncia
das possibilidades de demonstrar seus conhecimentos. O DUA propde métodos
diversificados de avaliacdo, que consideram maultiplas formas de expressao e
aprendizagem. Ao valorizar competéncias, habilidades e a participacdo ativa no grupo,
essas estratégias permitem uma compreensdo mais holistica do desenvolvimento dos
alunos, promovendo percursos educativos mais significativos e respeitosos. Em sintese,
o Desenho Universal para a Aprendizagem e as Tecnologias Assistivas representam
fundamentos imprescindiveis para a efetivagdo de uma educagdo inclusiva de qualidade.
Elas implicam a construgdo de praticas pedagdgicas flexiveis, a implementacdo de
recursos tecnolégicos adequados, a formagao critica de professores e a reconfiguracao do
curriculo para atender a diversidade humana. Dessa forma, a inclusdo deixa de ser apenas
uma meta normativa e se torna uma realidade concreta, ética e pedagdgica, garantindo
que todos os estudantes possam aprender, participar e desenvolver plenamente suas
potencialidades. A escola inclusiva ndo é apenas um espago fisico acessivel, mas um
territorio de direitos, de escuta e de reconhecimento, onde cada sujeito ¢ valorizado em
sua singularidade e convidado a construir, junto aos demais, os caminhos do
conhecimento e da cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS:

As reflexdes apresentadas neste estudo evidenciam que a constru¢do de uma
educagdo inclusiva de qualidade depende da articulagdo entre praticas pedagdgicas
flexiveis, Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e recursos de Tecnologia
Assistiva (TA). O DUA, conforme proposto por Meyer, Rose e Gordon (2014), funciona
como um principio organizador do planejamento pedagodgico, permitindo multiplas
formas de representagdo, expressao e engajamento. Essa abordagem rompe com a logica
da padronizacdo e promove ambientes de aprendizagem que atendem as diferentes
necessidades e estilos cognitivos dos estudantes. Os recursos de Tecnologia Assistiva,
por sua vez, fornecem recursos que ampliam a autonomia, a comunicagao € a participagao
dos alunos com deficiéncia, permitindo que se tornem sujeitos ativos de seu processo
educativo (Bento & Meo, 2010; Mantoan, 2011). A anélise realizada demonstra que a
inclusdo nao se restringe a presenca fisica dos estudantes com deficiéncia em salas
regulares, mas exige uma reconfiguragao profunda das praticas pedagogicas, dos recursos
didaticos e do curriculo. Méarcia Denise Pletsch (2012) destaca que a antecipagdo de
barreiras cognitivas e sensoriais no planejamento pedagogico ¢ fundamental para a
efetivacdo da inclusdo, evitando estratégias pontuais e corretivas. Nesse sentido, a
integracdo entre DUA e TA permite que o curriculo seja simultaneamente universal e
personalizado, garantindo que cada estudante possa acessar, compreender e se expressar
de forma significativa, em consonancia com os principios da abordagem
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sociointeracionista de Vigotsky (1998), que enfatiza a mediacdo e a interagdo social no
desenvolvimento humano.

Além disso, a implementacao dessas estratégias depende fortemente da formagao
continuada dos professores. Braun (2010) reforca que o conhecimento técnico sobre
recursos e tecnologias precisa estar alinhado a principios ético-pedagdgicos que orientem
a pratica inclusiva. Professores preparados sdo capazes de identificar barreiras, propor
adaptacdes curriculares e selecionar estratégias que respeitem a diversidade, promovendo
corresponsabilidade e colaboracdo entre docentes, estudantes e comunidade escolar.
Assim, o DUA e os recursos de TA ndo sdo apenas ferramentas metodoldgicas, mas
expressoes de uma ética educacional comprometida com o direito a diferenga, a justica
cognitiva e a valorizagdo das singularidades de cada estudante. Os processos de avaliagdo
também devem ser repensados a luz dessas abordagens, utilizando métodos diversificados
que considerem multiplas formas de expressao e aprendizagem. Avaliacdes tradicionais
muitas vezes reproduzem barreiras cognitivas e sensoriais, enquanto estratégias alinhadas
ao DUA permitem observar o progresso do estudante de forma holistica, valorizando
competéncias, habilidades e participacdo ativa no coletivo escolar (Meyer, Rose &
Gordon, 2014; Braun, 2010). Desse modo, os percursos educativos tornam-se mais
significativos, pois reconhecem os estudantes como agentes de sua aprendizagem e
colaboradores na construgao coletiva do conhecimento. Em sintese, o Desenho Universal
para a Aprendizagem e os recursos de Tecnologia Assistiva constituem fundamentos
imprescindiveis para a efetivacdo de uma educac¢do inclusiva. Sua implementacgao requer
planejamento pedagogico flexivel, recursos tecnoldgicos adequados, formagao critica de
professores e reconfiguragdo curricular. A adocdo sistemdtica dessas estratégias
transforma a inclusdo em uma pratica concreta, ética e pedagdgica, consolidando a escola
como espaco de direitos, diversidade e equidade. A integracdo entre DUA, TA e formagao
docente fortalece o compromisso da educagdo com a justica social, promovendo o pleno
desenvolvimento das potencialidades de todos os estudantes e garantindo que a escola
seja, de fato, um espago inclusivo, acessivel e democratico.
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Capitulo 04

INTELIGENCIA ARTIFICIAL E TECNOLOGIAS ASSISTIVAS:
UMA ANALISE HISTORICO-CULTURAL DA MEDIACAO
TECNOLOGICA NA CONSTITUICAO DA SUBJETIVIDADE

Leonardo Rafael Franco

Resumo: Este artigo realiza uma andlise critica das tecnologias assistivas mediadas por
Inteligéncia Artificial a partir da perspectiva historico-cultural, articulando as teorias de
Marx e Vigotski sobre a constitui¢do social da subjetividade. A metodologia baseia-se
na analise tedrico-critica do discurso tecnicista que atribui a IA uma suposta autonomia,
desconsiderando suas mediagdes com as relagdes sociais capitalistas. Os resultados
demonstram que a IA, enquanto produto histérico, atua predominantemente como
instrumento de alienagdo sob a logica do capital, aprofundando a subsun¢ao do trabalho
educativo e convertendo a diferenca humana em problema algoritmico. A discussdo
revela a incompatibilidade fundamental entre a arquitetura técnica da IA contemporanea
e os principios de uma educacao verdadeiramente inclusiva, propondo que a mediagao
tecnologica s6 podera servir ao desenvolvimento humano quando romper com a légica
da acumulagdo que a gerou. Conclui-se que o potencial transformador da IA depende
nao de ajustes éticos, mas da construgcdo de alternativas tecnoldgicas radicalmente
diferentes, baseadas no controle coletivo e na adequagdo aos contextos locais.

Palavras-chave: Mediacdo. Inteligéncia Artificial. Tecnologias Assistivas. Perspectiva
historico-cultural.

INTRODUCAO

A retorica salvacionista em torno da Inteligéncia Artificial no campo das
Tecnologias Assistivas precisa ser desmontada com urgéncia criminosa. Este artigo se
recusa a aceitar o consenso progressista que transforma a acessibilidade em commodity
e a diferenca humana em problema algoritmico solucionavel. Partimos de um
pressuposto radicalmente desestabilizador: a mediagdo tecnolodgica sob o capitalismo
contemporaneo ndo representa simplesmente um instrumento neutro, mas constitui uma
arena de lutas materiais e simbolicas onde se define quais sujeitos com deficiéncia terdo
legitimidade para existir socialmente. A perspectiva historico-cultural, longe de
funcionar como refugio tedrico confortdvel, converte-se aqui em arma de combate
intelectual contra a naturaliza¢do das desigualdades estruturais que a propria tecnologia
ajuda a reproduzir.

Recuperamos o didlogo tensionado entre Marx e Vigotski ndo para celebrar sua
coeréncia interna, mas para explorar suas contradi¢cdes produtivas diante do desafio
tecnologico do século XXI. Nosso objetivo central ndo reside em humanizar a IA, mas
em desvelar como sua propria arquitetura técnica ja nasce marcada pela logica
implacavel da acumulagado capitalista e do controle social. A pergunta fundamental que
nos mobiliza ¢ intencionalmente incomoda: pode um artefato concebido estruturalmente
para extrair valor e normalizar condutas transformar-se genuinamente em ferramenta de
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libertagdo humana? A resposta exige muito mais que meros ajustes €ticos superficiais.
Exige que confrontemos diretamente o mito do desenvolvimento linear e desvelemos os
corpos concretos que ficam pelo caminho quando a inclusdo se transforma em mais um
produto do capitalismo de plataforma.

A crescente integracdo de solucdes de IA no campo assistivo e educacional
frequentemente ocorre acompanhada por um discurso tecnicista hegemonico que
apresenta a tecnologia como for¢ca autonoma e neutra, capaz de resolver problemas
sociais complexos através de solugdes técnicas universalizantes. Este discurso, ao
desconsiderar intencionalmente a natureza social e historica do desenvolvimento
tecnologico, tende sistematicamente a obscurecer as relagdes de poder assimétricas, os
interesses econdmicos particulares e as agendas politicas especificas que moldam o
design, a implementacdo e os usos efetivos da IA no campo das tecnologias assistivas.
A falsa promessa de neutralidade técnica serve precisamente para mascarar o carater
profundamente politico de toda mediagdo tecnoldgica.

Neste contexto critico, emerge a questdo central que este artigo busca investigar
com rigor implacavel: Como pensar as tecnologias assistivas mediadas por IA a partir
de uma perspectiva histérico-cultural radical, considerando que a subjetividade se
constitui fundamentalmente através de relacdes sociais marcadas por conflitos e
assimetrias de poder? A abordagem histdrico-cultural, fundamentada principalmente nas
contribuicdes de Lev Vigotski e em didlogo tensionado com a critica da economia
politica de Karl Marx, oferece um arcabougo tedrico suficientemente robusto para
analisar a tecnologia ndo como elemento neutro ou autdbnomo, mas como produto
histérico e mediador cultural das interagdes humanas, profundamente imbricado nas
dinamicas sociais, culturais e histdricas que caracterizam cada formacgao social concreta.

O objetivo geral deste estudo € investigar as tecnologias assistivas mediadas por
Inteligéncia Artificial a partir desta perspectiva historico-cultural radicalmente critica,
articulando as concepgdes de Marx e Vigotski sobre a constituigdo social da
subjetividade em contexto de profundas transformagdes tecnocapitalistas. Para tanto, o
trabalho se desdobra em trés objetivos especificos inter-relacionados que visam romper
com o consenso teodrico estabelecido: Analisar os fundamentos tedricos de Marx e
Vigotski sobre a formac¢do do sujeito em suas dimensdes sociais e historicas, com
especial aten¢do aos conceitos de trabalho, alienacdo, mediagdo semidtica e
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores em contexto de capitalismo
algoritmico; Discutir criticamente os limites estruturais do discurso tecnicista que
atribui a IA uma fun¢do autébnoma e descolada das relacdes sociais, desvelando os
pressupostos ideoldgicos que sustentam esta visdo e examinando as implicagdes
politicas e educacionais desta perspectiva; Propor um enquadramento pedagogico
historico-cultural que situe a IA como mediadora conflituosa nas relacdes sociais e
culturais do processo educativo inclusivo, especificamente através dos conceitos de
caminhos indiretos de desenvolvimento, compensacdo social e atuacdo na Zona de
Desenvolvimento Proximal, sem ignorar as contradi¢cdes fundamentais desta mediagao.

A relevancia desta investigagdo reside na necessidade premente de superar
visdes reducionistas e tecnicistas da A, que frequentemente a apresentam como solugdo
universal e descontextualizada para problemas educacionais e sociais complexos. Ao
resgatar o potencial contraditorio da IA como ferramenta de mediacao cultural e social,
especialmente na educagdo de pessoas com deficiéncia, busca-se fomentar uma
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compreensdo mais critica, reflexiva e transformadora do seu papel no desenvolvimento
humano. A analise proposta, fundamentada no didlogo tensionado entre as obras de
Marx e Vigotski, permite desvelar as complexas implicacdes sociais, econdmicas e
subjetivas da IA, contribuindo significativamente para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais conscientes, reflexivas e genuinamente inclusivas que nao ignorem as
contradi¢des fundamentais do contexto tecnocapitalista contemporaneo.

A CONSTITUICAO SOCIAL DO SUJEITO: DIALOGOS ENTRE MARX E
VIGOTSKI

A categoria marxiana do trabalho como atividade teleoldgica transformadora
mantém toda sua poténcia analitica para compreender a tragédia historica da IA no
capitalismo contemporaneo. Quando Marx descreve o processo de alienacao onde o
trabalhador se torna estranho ao seu proprio produto, ele antevé com impressionante
clareza o paradoxo fundamental das tecnologias assistivas atuais: instrumentos criados
para emancipar convertem-se em mecanismos de dependéncia e controle sob a logica do
capital. Para Marx, a atividade humana nao ¢ meramente um meio de subsisténcia, mas
o processo pelo qual o homem se objetiva no mundo, transformando a natureza e,
consequentemente, a si mesmo (MARX, 2013). Contudo, sob o modo de produgao
capitalista, essa relagdo transformadora ¢ sistematicamente pervertida pela alienagdo. O
trabalhador, ao invés de se realizar em seu trabalho, torna-se estranho a ele, ao produto
de seu trabalho, a sua propria esséncia e aos seus semelhantes (MARX, 2013).

A TA ndo representa simplesmente capital fixo, mas a materializacdo mais
avancada da subsuncdo real do trabalho a légica abstrata do valor. Plataformas
educativas como a Khan Academy ou sistemas de gestdo de aprendizagem vendidos
para redes publicas ndo medeiam genuinamente o desenvolvimento humano;
administram a forca de trabalho em formacao, coletando dados, padronizando curriculos
e substituindo a mediagdo docente por algoritmos de ajuste comportamental. O
fetichismo tecnoldgico atinge aqui seu dapice historico: a mediacdo humana ¢€
apresentada como obstaculo a eficiéncia, enquanto a automagdo se reveste de aura
pedagdgica progressista. Ainda nesse contexto, o conceito de fetichismo da mercadoria,
introduzido por Marx, ¢ crucial para entender como as relagdes sociais de producio sao
obscurecidas e reificadas. As mercadorias, € por extensao a tecnologia, parecem dotadas
de vida propria, ocultando o trabalho humano e as relagdes sociais que as constituem
(MARX, 2013). Essa ideia ¢ transposta para o que se denomina fetichismo tecnolégico,
onde a tecnologia, incluindo a Inteligéncia Artificial, é percebida como uma forca
externa e neutra, capaz de resolver problemas sociais de forma auténoma, sem que se
perceba as relacdes de poder, os interesses econdmicos € o trabalho humano que a
sustentam (MOTA; COSENTINO FILHO, 2024; HEALY, 2020).

Vigotski complementa e complexifica esta critica ao demonstrar que a mediagado
semidtica nunca ¢ politicamente neutra. Se a linguagem constitui o principal
instrumento de constituicdo da consciéncia, que tipo de subjetividade emerge quando a
mediacdo linguistica é progressivamente delegada a assistentes virtuais treinados em
corpora linguisticos dominantes? A Zona de Desenvolvimento Proximal, concebida
originalmente como espago dialdgico por exceléncia, corre o risco concreto de se
transformar em zona de monitoramento algoritmico onde o desenvolvimento humano ¢
reduzido a métricas de desempenho padronizadas. A deficiéncia, nesta equagdo
tecnocapitalista, deixa de ser condicdo humana singular para converter-se em desvio
estatistico a ser corrigido por intervengdes técnicas normalizadoras. Vigotski argumenta
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que as fungdes psicologicas tipicamente humanas, como o pensamento verbal, a
memoria voluntaria e a atengdo consciente, ndo sdo inatas, mas de origem sociocultural,
desenvolvendo-se a partir das interacdes do individuo com seu ambiente social e
cultural (VYGOTSKY, 1978; REGO, 1995). O cerne da teoria vigotskiana reside na
tese de que o desenvolvimento humano ¢ mediado por instrumentos e, principalmente,
por signos. Os instrumentos sdo elementos externos que auxiliam o homem a agir sobre
a natureza, enquanto os signos, como a linguagem, sdo ferramentas psicologicas que
transformam a propria atividade mental do individuo (VYGOTSKY, 1978;
VYGOTSKY, 1991).

Para Vigotski, a internalizagao das relagdes sociais ¢ a base fundamental para a
constituigdo da subjetividade individual. Ele postula que toda fungdo no
desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes: primeiro no nivel social
(interpsicologico, entre as pessoas) € depois no nivel individual (intrapsicologico,
dentro da crianca) (VYGOTSKY, 1978; VYGOTSKY, 1991). Isso significa que o
desenvolvimento cognitivo e a formagao da personalidade ocorrem de fora para dentro,
ou seja, as interacdes sociais e as praticas culturais sdo internalizadas e transformam as
funcdes psicoldgicas elementares em fungdes psicoldgicas superiores. A subjetividade,
portanto, ndo ¢ um fendmeno isolado, mas um produto dinamico da historia social e
cultural do individuo (ALMEIDA; MARTINS, 2024). A deficiéncia, sob essa oOtica, ndo
¢ um impedimento intransponivel, mas uma condicdo que exige a reorganiza¢do dos
caminhos de desenvolvimento, muitas vezes por meio de recursos mediacionais
distintos (ABREU; PEDERIVA, 2021).

O deslumbramento contemporaneo com a automacgao e os algoritmos pode levar
a perigosa ilusdo de que o trabalho humano ¢é totalmente substituido, quando, na
verdade, ele ¢ apenas reconfigurado e, muitas vezes, invisibilizado (MOTA;
COSENTINO FILHO, 2024). Assim, a tecnologia, que poderia ser um instrumento de
libertacdo e desenvolvimento, torna-se, sob a logica capitalista, um vetor de
aprofundamento da alienacdo e da dominagdo. A andlise vigotskiana da mediagdo
semiodtica alerta para os riscos de uma delegacdo excessiva das fungdes psicologicas
superiores a sistemas técnicos opacos. Quando a mediacao educativa € terceirizada para
algoritmos proprietarios, ndo apenas se aliena o trabalho docente, mas se compromete o
proprio processo de humanizacdo que depende fundamentalmente do vinculo
intersubjetivo. A constitui¢do social do sujeito, nesta perspectiva, ndo pode ser reduzida
a um processo de ajuste comportamental mediado por maquinas, mas deve ser
compreendida como uma construcdo dialética complexa onde a resisténcia a
padronizagdo representa condicdo indispensavel para o desenvolvimento humano
auténtico.

A MEDIACAO SEMIOTICA E O DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES
PSICOLOGICAS SUPERIORES EM VIGOTSKI

A teoria historico-cultural de Lev Semionovich Vigotski oferece um arcabougo
essencial para compreender os riscos politicos da mediagdo tecnoldgica contemporanea,
enfatizando o papel crucial da mediacdo semiotica e da interagdo social auténtica no
desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores. Vigotski argumenta que as
fungdes psicologicas tipicamente humanas, como o pensamento verbal, a memoria
voluntaria e a atengdo consciente, ndo sdo inatas, mas de origem sociocultural,
desenvolvendo-se a partir das interacoes do individuo com seu ambiente social e
cultural (VYGOTSKY, 1978; REGO, 1995). Esta premissa fundamental adquire carater
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urgentemente critico quando examinamos a substitui¢do progressiva das mediagdes
humanas por sistemas de IA que prometem otimizar o desenvolvimento. O cerne da
teoria vigotskiana reside na tese de que o desenvolvimento humano ¢ mediado por
instrumentos e, principalmente, por signos. Os instrumentos sdo elementos externos que
auxiliam o homem a agir sobre a natureza, enquanto os signos, como a linguagem, sao
ferramentas psicologicas que transformam a propria atividade mental do individuo
(VYGOTSKY, 1978; VYGOTSKY, 1991).

A linguagem, em particular, ¢ vista como o signo mais importante, pois permite
a comunicagao, a organiza¢do do pensamento e a internalizacdo das experiéncias sociais
(VYGOTSKY, 1987). Porém, quando esta mediagao linguistica ¢ delegada a assistentes
virtuais de IA treinados em corpora linguisticos dominantes, testemunhamos uma
distor¢ao perigosa do processo de humanizagdo. A linguagem algoritmizada ndo emerge
das relacdes sociais concretas, mas de bancos de dados que refletem e reproduzem
visdes de mundo hegemonicas. A subjetividade que se constitui através desta mediagdo
tecnicista tende a padronizagdo, a perda da singularidade e a internalizacdo de padrdes
pré-estabelecidos de pensamento. Para Vigotski, a internalizacdo das relagdes sociais € a
base para a constituicdo da subjetividade individual. Ele postula que toda fun¢do no
desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes: primeiro no nivel social
(interpsicologico, entre as pessoas) e depois no nivel individual (intrapsicologico,
dentro da crianga) (VYGOTSKY, 1978; VYGOTSKY, 1991). Este processo dialético
fundamental ¢ profundamente ameacado quando a mediacdo interpsicologica ¢
terceirizada para sistemas algoritmicos que ndo compartilham da experiéncia humana
concreta.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) assume neste contexto um papel
politicamente crucial. A ZDP ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real,
determinado pela capacidade de resolver problemas de forma independente, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado pela resolu¢do de problemas sob a orientagao
de um adulto ou em colaboracdo com pares mais capazes (VYGOTSKY, 1978;
VYGOTSKY, 1991). Porém, quando esta mediacdo ¢ executada por algoritmos de
aprendizagem adaptativa, transformamos o espaco dialdgico por exceléncia em
mecanismo de controle e normalizacdo. A deficiéncia, sob essa Otica, ndo € um
impedimento intransponivel, mas uma condigdo que exige a reorganizacdo dos
caminhos de desenvolvimento, muitas vezes por meio de recursos mediacionais
distintos (ABREU; PEDERIVA, 2021). No entanto, os sistemas de IA atuais ndo
promovem genuinamente caminhos indiretos, mas impdem rotas padronizadas de
desenvolvimento que ignoram a singularidade do sujeito com deficiéncia.

A subjetividade, portanto, ndo ¢ um fendmeno isolado, mas um produto da
histéria social e cultural do individuo (ALMEIDA; MARTINS, 2024). Quando esta
histéria ¢ filtrada por sistemas algoritmicos, corremos o risco grave de produzir
subjetividades alienadas, destituidas de autonomia critica e adaptadas aos imperativos
técnicos do capitalismo informacional. O exemplo do software de reconhecimento de
voz, frequentemente citado como solucdo tecnolédgica inclusiva, revela na verdade esta
contradicdo fundamental: que autonomia se constréi quando a expressao humana
depende de sistemas proprietarios que convertem a voz em dados comerciais? Que
desenvolvimento ocorre quando a comunicagao ¢ mediada por padrdes linguisticos pré-
estabelecidos que ndo reconhecem sotaques regionais, variagdes linguisticas ou formas
atipicas de expressao?
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A mediagdo semidtica em Vigotski exige reciprocidade dialdgica, conflito
criativo e negociagdo de significados - dimensdes radicalmente ausentes na mediagao
algoritmica. Os sistemas de IA, por sua arquitetura mesma, ndo podem engajar-se em
genuinos processos dialogicos, pois operam através de padrdes estatisticos € ndo através
do reconhecimento mutuo que caracteriza as relacdes humanas auténticas. A
internalizacdo que ocorre através desta mediagdo tecnologica distorcida produz o que
poderiamos chamar de aliena¢do semiotica: o sujeito internaliza significados que ndo
emergem de suas relagdes sociais concretas, mas de sistemas técnicos opacos que lhe
sdo fundamentalmente alheios. A deficiéncia, nesta equagdo, converte-se em problema
técnico a ser gerenciado, nunca em condicdo humana a ser compreendida em sua
singularidade historica e social.

A INTELIGENCIA ARTIFICIAL SOB UMA LENTE CRITICA: PARA ALEM
DO FETICHE TECNOLOGICO

A Inteligéncia Artificial frequentemente apresentada como forca autonoma e
neutra constitui alvo privilegiado para uma critica radical desde a perspectiva historico-
cultural. Essa visdo tecnicista dominante ignora voluntariamente que a IA, assim como
qualquer outra tecnologia, ¢ produto social historicamente determinado, concebida,
desenvolvida e implementada por seres humanos concretos, e, portanto, inevitavelmente
carregada de valores, interesses e ideologias das relagdes de produgdo que a
engendraram (MOTA; COSENTINO FILHO, 2024; HEALY, 2020). A atribuicdo de
suposta autonomia a IA contribui decisivamente para o que se denomina fetichismo
tecnologico, onde a complexidade das relagdes sociais subjacentes a sua criacdo e
operagdo ¢ sistematicamente obscurecida, ¢ a tecnologia adquire aura enganosa de
objetividade e neutralidade que nunca podera possuir (MOTA; COSENTINO FILHO,
2024). Este fetichismo atinge seu paroxismo quando sistemas educativos baseados em
IA s3o implementados em redes publicas de ensino como ferramentas de inclusdo,
enquanto simultaneamente convertem a experiéncia educacional em commodity e a
subjetividade discente em produto de dados.

Sob a otica marxista consequente, a IA pode ser analisada como forma avancada
de capital fixo que, ao invés de libertar o trabalho humano, intensifica brutalmente a
subsuncao do trabalho ao capital e aprofunda estruturalmente a alienacdo (MARX,
2013; HEALY, 2020). As maquinas digitais, incluindo os sistemas de IA, sdo
incorporadas ao processo produtivo educacional para aumentar o controle sobre o
trabalho docente e discente, transformando professores em apéndices de plataformas e
estudantes em fontes de extragdo de dados. A promessa ideoldgica de que a tecnologia
resolvera problemas sociais de forma inerente constitui ilusdo perigosa que desvia a
aten¢do critica das contradigdes e desigualdades estruturais do capitalismo, para as quais
a tecnologia, por si sO, nunca oferecera solugdo genuina (HEALY, 2020). Quando
sistemas de ensino adaptativo prometem personalizacdo educacional, ocultam o fato
fundamental de que esta suposta personalizacdo ocorre dentro de pardmetros
rigorosamente pré-estabelecidos por interesses corporativos e logicas mercantis.

Além disso, a IA em sua operacionalizacdo através de algoritmos complexos
exerce poder sutil que remete diretamente as analises de Michel Foucault sobre o poder
disciplinar e o biopoder (FOUCAULT, 1999). Os algoritmos, deliberadamente opacos e
inescrutaveis, atuam como mecanismos sofisticados de vigilancia, normalizagdo e
controle, moldando comportamentos e subjetividades de forma cada vez mais
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penetrante e eficaz. A capacidade da IA de coletar e processar vastas quantidades de
dados permite a criagdo de perfis detalhados e a aplicagdo de logicas classificatérias que
frequentemente reforcam preconceitos e desigualdades existentes, em vez de mitiga-los
substantivamente. O controle exercido por esses sistemas digitais torna-se ainda mais
insidioso por ser percebido como objetivo e imparcial, ocultando assim as decisdes
humanas politicamente orientadas e os vieses sociais estruturalmente embutidos em seu
design e funcionamento cotidiano (HEALY, 2020). A critica consequente a esse
discurso tecnicista ¢, portanto, essencial para desmistificar radicalmente a IA e
reposiciona-la em seu devido lugar historico: ferramenta social contraditoria, cujos
impactos reais sao determinados fundamentalmente pelas relagdes de poder assimétricas
e pelos propositos politicos explicitos para os quais ¢ utilizada.

A TA como instrumento técnico e sistema de signos revela sua dupla face sob o
capitalismo contemporaneo. Ao invés de ser concebida criticamente como cérebro
pensante autonomo, a Inteligéncia Artificial deve ser compreendida, sob rigorosa oOtica
vigotskiana, como instrumento técnico potencial e, contraditoriamente, como sistema de
signos que medeia a atividade humana de formas qualitativamente novas
(VYGOTSKY, 1978, 1991). Vigotski distinguiu precisamente entre instrumentos e
signos, ambos mediadores essenciais da relagdo do homem com o mundo. Os
instrumentos orientam-se externamente, visando a transformacdo da natureza, enquanto
0s signos orientam-se internamente, visando a transformacdo do proprio sujeito
(VYGOTSKY, 1978; VYGOTSKY, 1991). A IA, em suas diversas manifestagdes
concretas, atua como instrumento ao automatizar tarefas, processar informagdes e
auxiliar na tomada de decisdes, expandindo assim capacidades humanas de intervencao
no ambiente. Contudo, seu potencial politico vai muito além, pois ela também pode
funcionar paradoxalmente como sistema de signos, organizando e reestruturando o
pensamento € a comunica¢ao humana.

Todavia, a articulagdo critica da IA com a teoria de Vigotski exige anélise
implacavel das condi¢des sociais reais em que essa tecnologia € desenvolvida e utilizada
cotidianamente. Sob a ldgica capitalista hegemonica, a A, como instrumento e signo,
refor¢a concretamente a exclusao e a alienag¢do, em vez de promover o desenvolvimento
pleno da subjetividade autdnoma. A mercantilizacdo da informacdo e dos servigos
mediados por 1A, por exemplo, cria novas barreiras materiais de acesso e aprofunda
dramaticamente as desigualdades sociais historicas, transformando a tecnologia em mais
um fator decisivo de estratificacdo social (MOTA; COSENTINO FILHO, 2024). A
aparente neutralidade da IA, constantemente promovida pelo discurso tecnicista
dominante, mascara cinicamente os interesses econdmicos particulares e as relagdes de
poder desiguais que moldam intencionalmente seu design e suas aplicagdes concretas,
perpetuando assim a alienagdo do trabalho humano e a reificagdo das relagdes sociais
(HEALY, 2020).

Para que a IA possa atuar minimamente como mediadora positiva no
desenvolvimento humano, ¢ crucial historicamente que seu uso seja orientado por
principios pedagodgicos e éticos radicalmente alternativos que priorizem explicitamente
a formagdo da subjetividade critica e a promocao substantiva da inclusdo social. Isso
implica necessariamente em reconhecer que a IA ndo constitui substituto para a
interacdo humana auténtica, mas simples ferramenta que, quando utilizada de forma
consciente e critica, pode potencializar capacidades individuais e coletivas. A questdo
central politica, portanto, nao reside na tecnologia em si mesma, mas fundamentalmente
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em como ela ¢ integrada as praticas sociais e educativas concretas, ¢ decisivamente a
quem serve historicamente. A perspectiva historico-cultural nos convoca urgentemente
a questionar as finalidades ultimas da IA e a buscar formas concretas de utiliza-la para a
construcao de sociedade verdadeiramente justa e equitativa, onde a tecnologia seja meio
consciente para a emancipa¢ao humana universal, e nunca fim em si mesma alienante
(ALMEIDA; MARTINS, 2024).

A TA COMO INSTRUMENTO E SIGNO

A Inteligéncia Artificial, quando submetida a rigorosa lente vigotskiana, revela-
se como duplo mediador histoérico: instrumento técnico orientado para a transformagao
externa e sistema de signos voltado para a reestruturagdo interna do psiquismo. Vigotski
(1978, 1991) estabeleceu distingdo fundamental entre instrumentos e signos, ambos
mediadores essenciais da relacdo dialética do homem com o mundo. Os instrumentos
sdo orientados externamente, visando a transformacdo da natureza, enquanto os signos
sdo orientados internamente, visando a transformacdo do proprio sujeito. Esta
categorizacdo permite desvelar a natureza contraditéria da IA contemporanea: enquanto
instrumento, ela expande capacidades humanas de intervencdo no ambiente através da
automacdo de tarefas e processamento de informacdes; como sistema de signos, ela
reorganiza e reestrutura o pensamento e a comunicacdo humana de formas
qualitativamente novas e potencialmente alienantes.

Sob a logica capitalista hegemonica, porém, esta dupla mediagdo converte-se em
mecanismo de aprofundamento da alienagdo. A mercantilizacdo da informacdo e dos
servicos mediados por IA cria novas barreiras materiais de acesso e aprofunda
dramaticamente as desigualdades sociais historicas, transformando a tecnologia em fator
decisivo de estratificacdo social (MOTA; COSENTINO FILHO, 2024). A aparente
neutralidade da IA, constantemente promovida pelo discurso tecnicista dominante,
mascara cinicamente os interesses econdmicos particulares e as relagdes de poder
desiguais que moldam intencionalmente seu design e suas aplicagdes concretas,
perpetuando assim a alienacdo do trabalho humano e a reificacdo das relagdes sociais
(HEALY, 2020). Quando sistemas de tradu¢do automatica supostamente neutros
priorizam linguas hegemonicas em detrimento de linguas minoritarias, ou quando
algoritmos de reconhecimento facial falham sistematicamente com fenotipos nao
ocidentais, testemunhamos a materializagdo concreta desta violéncia epistémica.

A mediacdo semidtica operada pela [A apresenta carater profundamente distinto
da mediacao humana tradicional. Enquanto a linguagem humana desenvolve-se a partir
das interagdes sociais concretas e carrega em si a historicidade das relagdes dialogicas, a
linguagem algoritmica deriva de bancos de dados estatisticos que refletem e reproduzem
visdes de mundo dominantes. A internalizagdo desta mediagdo tecnologica distorcida
produz o que poderiamos denominar alienacdo semiotica: o sujeito apropria-se de
signos que ndo emergem de suas relagdes sociais auténticas, mas de sistemas técnicos
opacos que lhe sdo fundamentalmente alheios. Para Vigotski, a internalizagdo das
relacdes sociais € a base para a constitui¢do da subjetividade individual (VYGOTSKY,
1978; VYGOTSKY, 1991). Quando este processo ¢ mediado por algoritmos, a
subjetividade que se constitui tende a padronizagdo, a perda da singularidade e a
internalizacao de padroes pré-estabelecidos de pensamento.

O exemplo dos sistemas de educacao adaptativa ilustra tragicamente esta dupla
alienagdo. Como instrumentos, estes sistemas prometem expandir capacidades
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cognitivas através do fornecimento de conteudos personalizados; como signos,
however, eles reorganizam o proprio processo de aprendizagem substituindo a relagdo
dialogica professor-aluno por interagdes padronizadas com interfaces algoritmicas. O
resultado ndo ¢ a potencializagdo do desenvolvimento, mas sua submissdo a logica da
eficiéncia técnica e do controle comportamental. A Zona de Desenvolvimento Proximal,
concebida por Vigotski (1978) como espago de colaboragcdo e negociacdo dialdgica,
transforma-se em zona de monitoramento e ajuste algoritmico onde o desenvolvimento
¢ reduzido a métricas quantificaveis.

Para que a IA possa atuar como mediadora positiva no desenvolvimento
humano, ¢ crucial que seu uso seja orientado por principios pedagdgicos e éticos
radicalmente alternativos que priorizem explicitamente a formagdo da subjetividade
critica e a promogao substantiva da inclusao social (ALMEIDA; MARTINS, 2024). Isso
implica necessariamente em reconhecer que a [A ndo constitui substituto para a
interacdo humana auténtica, mas simples ferramenta que, quando utilizada de forma
consciente e critica, pode potencializar capacidades individuais e coletivas. A
perspectiva historico-cultural convoca-nos a questionar as finalidades tltimas da IA e a
buscar formas concretas de utiliza-la para a constru¢do de sociedade verdadeiramente
justa e equitativa, onde a tecnologia seja meio consciente para a emancipagdo humana
universal, e nunca fim em si mesma alienante. A questdo decisiva permanece: pode um
instrumento concebido para a padronizagao transformar-se em ferramenta de libertagao?
A resposta exige mais que ajustes técnicos; exige transformagdo radical das relagdes
sociais que sustentam seu desenvolvimento.

POR UM ENQUADRAMENTO PEDAGOGICO HISTORICO-CULTURAL DA
IA NA EDUCACAO INCLUSIVA

A perspectiva historico-cultural de Vigotski oferece enquadramento teodrico
radical para desmontar a retorica salvacionista em torno da IA na educagdo inclusiva.
Vigotski (1997) argumenta que a deficiéncia ndo deve ser vista como déficit
intransponivel, mas como condi¢do que, a0 impor obsticulos aos caminhos usuais de
desenvolvimento, estimula a criagdo de caminhos indiretos e compensacao social. Estes
caminhos indiretos representam formas alternativas e criativas de desenvolvimento que
surgem da necessidade de superar limitagdes impostas pela deficiéncia, reorganizando o
sistema funcional psicologico do individuo (ABREU; PEDERIVA, 2021). Porém,
quando estes caminhos sdo pré-determinados por algoritmos de IA, a compensagdo
social transforma-se em ajustamento técnico, e a reorganizacdo do desenvolvimento
converte-se em padronizagdo de trajetdrias.

A tecnologia assistiva mediada por I[A atua como instrumento -cultural
fundamental para mediagdo e compensacdo social, mas sob condigdes historicas
concretas que determinam seu cardter emancipatério ou alienante. Ela ndo apenas
auxilia na superacdo de barreiras fisicas ou cognitivas, mas, ao fazé-lo, permite que a
pessoa com deficiéncia acesse bens culturais, participe de interagdes sociais e,
consequentemente, desenvolva suas fungdes psicoldgicas superiores. A deficiéncia,
portanto, nao anula o desenvolvimento humano, mas o coloca em posi¢ao diferenciada,
que exige recursos mediacionais distintos para acessar a cultura e a sociabilidade
(ABREU; PEDERIVA, 2021). Contudo, ¢ crucial compreender que a compensagao nao
¢ mera substituigdo de funcdo perdida, mas reestruturagdo complexa do
desenvolvimento. A TA mediada por IA, ao oferecer novas possibilidades de interagdo e
aprendizagem, pode impulsionar esta reorganizacdo, permitindo que o individuo
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construa novas habilidades e se aproprie do conhecimento de maneiras adaptadas as
suas necessidades especificas. O foco ndo estd na corregdo do defeito, mas na
potencializacdo das capacidades existentes e na criagdo de condigdes para
desenvolvimento pleno e inclusivo (ABREU; PEDERIVA, 2021; ALMEIDA;
MARTINS, 2024).

A implementacdo destas tecnologias na educagdo inclusiva exige, porém,
superacdo da ingenuidade pedagogica que atribui a IA capacidade redentora. Quando
sistemas de ensino adaptativo prometem personalizacdo educacional para estudantes
com deficiéncia, ocultam o fato fundamental de que esta personaliza¢do ocorre dentro
de limites rigidamente estabelecidos por interesses corporativos e ldgicas mercantis. A
mediacdo algoritmica, longe de promover autonomia, frequentemente produz novas
formas de dependéncia tecnoldgica. O conceito vigotskiano de compensacao social €
assim esvaziado de seu potencial transformador, reduzido a mera adaptag¢do individual
as condicdes tecnologicamente determinadas.

A Zona de Desenvolvimento Proximal mediada por IA apresenta contradi¢des
insuperaveis sob a logica capitalista. Enquanto Vigotski (1978) a concebeu como
espaco de colaboracdo humana auténtica, sua implementacdo algoritmica transforma-a
em mecanismo de controle e normaliza¢do. Sistemas que prometem avaliar o
desenvolvimento potencial através de algoritmos cometem duplo equivoco: primeiro, ao
presumir que processos qualitativos do desenvolvimento humano podem ser
quantificados; segundo, ao ignorar que a ZDP constitui relacdo dialética imprevisivel,
ndo conjunto de métricas predefinidas. A media¢do humana, com sua capacidade de
resposta sensivel as nuances do desenvolvimento, ¢ substituida por ajustes automaticos
baseados em padroes estatisticos.

A fundamentagdo em pedagogia critica nos moldes de Paulo Freire mostra-se
essencial para desvelar estas contradi¢des. Freire (1987) defende que educacdo deve ser
ato de libertacdo, onde os sujeitos se tornam conscientes de sua realidade e capazes de
transformé-la. Neste sentido, a IA na educacgdo inclusiva ndo pode ser meramente
ferramenta de transmissdo de conteudo ou controle comportamental, mas recurso que
capacite os alunos a se apropriarem do conhecimento de forma critica, a desenvolverem
sua autonomia e a participarem ativamente da construcao social. A tecnologia, portanto,
deve ser desmistificada e utilizada como instrumento para problematizac¢do da realidade,
para didlogo auténtico e construg¢do coletiva do saber, evitando que se torne mais um
elemento de dominacdo ou reproducdo de desigualdades (MOTA; COSENTINO
FILHO, 2024).

A integracao da IA na ZDP, sob perspectiva historico-cultural e critica, visa ndo
apenas facilitar aprendizagem, mas promover formagdo de subjetividades autdnomas,
capazes de intervir e transformar seu proprio desenvolvimento € o mundo ao seu redor.
Porém, esta integracdo exige reconhecimento prévio de que nenhum algoritmo pode
substituir a relacdo pedagdgica auténtica, mediada por professor consciente de seu papel
politico. A verdadeira inclusdo através da tecnologia s6 ocorrerd quando rompermos
com a logica instrumental que reduz a educagdo a eficiéncia técnica e resgatarmos seu
caracter essencialmente humano e dialdgico.

A IA COMO MEDIADORA NA ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL
(ZDP)
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No ambito da educagdo inclusiva, a pretensao de situar a Inteligéncia Artificial
como mediadora na Zona de Desenvolvimento Proximal de Vigotski revela
contradi¢des fundamentais que merecem analise implacavel. A ZDP, concebida como
espaco entre o que o aprendiz consegue fazer sozinho e o que pode realizar com auxilio
de mediador mais experiente (VYGOTSKY, 1978; VYGOTSKY, 1991), representa
terreno de conflito quando sua mediagdo ¢ delegada a sistemas algoritmicos. A TA ndo
deve ser vista como substituto do professor ou da interagdo humana, porém sua
implementagdo concreta sob a légica capitalista converte-a precisamente em
instrumento de substitui¢do e precarizacdo do trabalho educativo. Quando sistemas
adaptativos prometem oferecer suportes individualizados como tutoriais adaptativos e
feedback imediato, ocultam o processo real de transformacao da relagao pedagogica em
transacdo técnica controlada por corporagdes tecnologicas.

A mediacao na ZDP exige reciprocidade dialdgica e responsividade ética que os
algoritmos sdo estruturalmente incapazes de proporcionar. Vigotski (1978) enfatizou o
carater dindmico e imprevisivel desta zona, onde o desenvolvimento emerge de
interacdes carregadas de intencionalidade humana e reconhecimento mutuo. Sistemas de
IA que adaptam niveis de dificuldade ou fornecem diferentes formas de representagao
de contetdo operam através de logica oposta: baseiam-se em padrdes estatisticos e
modelos pré-definidos que necessariamente reduzem a complexidade do
desenvolvimento humano a variaveis quantificaveis. Esta mediag¢do tecnologica, longe
de qualificar e ampliar as possibilidades de mediagdo, empobrece radicalmente o
processo de ensino-aprendizagem ao substituir o conflito cognitivo genuino por ajustes
comportamentais superficiais.

A atuagdo da TA na ZDP apresenta paradoxo insuperavel: enquanto promove
suposta personalizagdo do ensino, produz homogeneizacdo das trajetorias de
desenvolvimento. O conceito vigotskiano de mediagcdo na ZDP pressupde capacidade do
mediador humano de perceber nuances, contradigdes e potencialidades que escapam a
qualquer sistema de mensuracdo. Quando professores sdo transformados em meros
operadores de plataformas de IA, perdem a autonomia para exercer esta mediagdo
qualificada que exige escuta sensivel e resposta criativa as necessidades educacionais
singulares. A mediagdo algoritmica na ZDP converte-se assim em mecanismo de
controle que define antecipadamente os limites do desenvolvimento possivel, negando a
imprevisibilidade essencial do processo de humanizagao.

E fundamental que este enquadramento pedagodgico da IA seja guiado por
pedagogia critica nos moldes propostos por Paulo Freire. Freire (1987) defende que
educacdo deve ser ato de libertacdo, onde os sujeitos se tornam conscientes de sua
realidade e capazes de transforma-la. Porém, a mediac¢do algoritmica na ZDP tende a
produzir efeito diametralmente oposto: ao invés de conscientizacdo, gera adaptacdo; ao
invés de autonomia, produz dependéncia tecnologica. A A na educagdo inclusiva nao
pode ser meramente ferramenta de transmissdo de conteudo ou controle
comportamental, mas recurso que capacite os alunos a se apropriarem do conhecimento
de forma critica. Contudo, esta apropriagdo critica exige transparéncia sobre o
funcionamento dos sistemas tecnologicos, condicdo impossivel de ser atendida quando
corporacdes mantém segredo comercial sobre seus algoritmos.

A integracdo da IA na ZDP sob perspectiva historico-cultural e critica visa ndo
apenas facilitar aprendizagem, mas promover formagdo de subjetividades autonomas.
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Porém, esta integracao so se efetiva plenamente quando articulada a pratica pedagogica
consciente, intencional e reflexiva, onde o professor mantém papel insubstituivel de
mediador principal (ALMEIDA; MARTINS, 2024). A tecnologia deve ser
desmistificada e utilizada como instrumento para problematizagdo da realidade, para
didlogo auténtico e construgdo coletiva do saber, evitando que se torne mais um
elemento de dominagdo. O desafio politico fundamental consiste em impedir que a Zona
de Desenvolvimento Proximal, espaco por exceléncia do desenvolvimento humano
imprevisivel e criativo, seja transformada em zona de desenvolvimento controlado e
predeterminado por interesses alheios aos processos educativos.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste trabalho ndo oferece consolagdes faceis
nem solucdes técnicas para os dilemas éticos e politicos colocados pela Inteligéncia
Artificial no campo da educagao inclusiva. Pelo contrario, ela aprofunda e radicaliza a
percep¢ao de que a mediacdo tecnologica contemporanea representa um campo de
batalha decisivo para o futuro da formagdo humana. A perspectiva histérico-cultural,
longe de fornecer receitas de utilizagdo pedagogica da IA, revela-se como instrumento
de desmontagem implacédvel do discurso tecnoutdpico que ameaga converter a educacao
em mais um espaco de acumulacdo algoritmica. O didlogo tensionado entre Marx e
Vigotski permitiu desvelar a contradicdo fundamental que percorre todo o debate sobre
tecnologias assistivas: como reconciliar ferramentas concebidas para a padronizagdo e o
controle com processos educativos que demandam singularidade e autonomia?

A investigacdo dos fundamentos marxistas demonstrou que a IA ndo ¢
simplesmente mais uma ferramenta tecnologica, mas a materializagdo mais avangada da
subsuncdo real do trabalho educativo a loégica do capital. Quando plataformas
adaptativas se apresentam como solucdes para a inclusdo, operam na verdade como
mecanismos sofisticados de extracdo de dados e normalizagdo de condutas. A promessa
de personalizacio do ensino revela-se entdo como farsa pedagogica: o que se
personaliza ndo sao trajetorias de desenvolvimento, mas sim estratégias de ajustamento
comportamental aos imperativos dos sistemas técnicos. O fetichismo tecnoldgico atinge
aqui seu estagio mais perigoso, pois converte a mediagdo humana, esséncia do processo
educativo, em obstaculo a eficiéncia sistémica.

A teoria histérico-cultural de Vigotski, por sua vez, forneceu os elementos para
compreender os riscos existenciais desta transformacao. Quando a mediacao semiotica €
progressivamente delegada a sistemas algoritmicos, ndo assistimos a ampliagdao das
capacidades humanas, mas a sua gradual atrofia em nome da eficiéncia técnica. A Zona
de Desenvolvimento Proximal, espaco dialdgico por exceléncia, converte-se em zona de
monitoramento e controle quando mediada por algoritmos que ndo podem engajar-se
em relagdes autenticamente humanas. A linguagem, principal instrumento de
constituicdo da consciéncia, vé-se assim esvaziada de sua historicidade e reduzida a
padrdes estatisticos. O resultado nao ¢ o desenvolvimento ampliado das fungdes
psicologicas superiores, mas a producdo de subjetividades adaptadas aos requisitos dos
sistemas técnicos.

A critica ao discurso tecnicista revelou ainda mais profundamente esta
contradi¢do: a mesma arquitetura tecnoldgica que se apresenta como solugdo para
problemas educacionais historicos funciona estruturalmente como mecanismo de
reproducdo das desigualdades. Os algoritmos que prometem inclusdo sdo os mesmos
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que naturalizam exclusdes ao operarem com parametros estreitos de normalidade. A
compensagdo social, conceito fundamental na abordagem vigotskiana da deficiéncia,
vé-se assim esvaziada de sentido quando convertida em ajustamento técnico a sistemas
fechados. A inclusdo genuina exige transformacao das relagdes sociais, ndo adaptacio
individual as imposic¢oes tecnologicas.

A proposta de um enquadramento pedagdgico histérico-cultural para a 1A na
educacdo inclusiva mostrou-se, portanto, ndo como caminho de reconciliagdo, mas
como arena de conflito politico irreconcilidvel. Nao h4a como domesticar
pedagogicamente ferramentas concebidas para outros fins sem questionar radicalmente
os fundamentos que as sustentam. A media¢do tecnologica s6 podera servir ao
desenvolvimento humano quando romper com a loégica da acumulagdo que a gerou. Isto
exige muito mais que ajustes éticos ou pedagogicos: exige a construgdo de alternativas
tecnologicas radicalmente diferentes, baseadas na transparéncia, no controle coletivo e
na adequacao aos contextos locais.

Conclui-se que o desafio fundamental ndo reside em aprender a usar melhor as
tecnologias existentes, mas em imaginar e construir tecnologias radicalmente outras.
Tecnologias que ndo convertam a diferenca humana em problema algoritmico, que ndo
transformem a educacdo em commodity, que ndo reduzam o desenvolvimento a
métricas. A perspectiva histérico-cultural, em sua versao mais radical, convoca-nos a
este exercicio de imaginagdo politica: como seriam tecnologias educativas
verdadeiramente humanizadoras? Como desenhar ferramentas que ampliem em vez de
restrinjam a Zona de Desenvolvimento Proximal? Como garantir que a mediagdo
tecnologica sirva a autonomia e nao a dependéncia?

Estas perguntas ndo encontram respostas consoladoras no horizonte atual. Elas
apontam para a necessidade de uma virada epistemoldgica e politica que subordine o
desenvolvimento tecnologico aos imperativos do desenvolvimento humano. Enquanto a
IA permanecer prisioneira da logica do capital, sua contribui¢do para a educagdo
inclusiva serd sempre ambigua, quando ndo francamente reacionaria. A tarefa que se
coloca para educadores, pesquisadores € movimentos sociais ndo ¢ a de humanizar a IA,
mas a de humanizar a tecnologia, resgatando seu carater coletivo e comunitario. S6
assim a mediacdo tecnologica podera converter-se em efetivo instrumento de libertacao,
e ndo em mais uma face da dominagdo capitalista. O potencial transformador da
tecnologia s6 se realizard quando estiver subordinado a um projeto pedagdgico e
politico explicitamente comprometido com a humanizacdo integral e a superagdo de
todas as formas de alienagdo, exploragdo e exclusao.
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Capitulo 05
AMPLIANDO O CONCEITO DE “BIDOCENCIA” NA EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA: NOTAS ADICIONAIS

Joyce Alves da Silva!, Eliezer Gon¢alves Cordeiro?, Leandro Rodrigues
Nascimento da Silva3, Jairo Carioca de Oliveira*

Resumo: Este estudo tem como objetivo ampliar o conceito de “bidocéncia” na Educagao
Especial e Inclusiva, compreendendo-a para além da relagdo entre o professor regente e
o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE). A pesquisa busca
problematizar também as situagdes em que o trabalho pedagdgico envolve a alternancia
entre diferentes professores do AEE que compartilham a responsabilidade pelo mesmo
estudante em dias distintos, exigindo praticas colaborativas e integradas. A metodologia
adotada ¢ de natureza qualitativa, com andlise bibliografica e documental,
complementada por notas de campo oriundas da observacao de contextos escolares
inclusivos. Pretende-se evidenciar que a bidocéncia nao se limita a presenca simultanea
de dois docentes em sala de aula, mas se amplia como um arranjo pedagogico que
demanda dialogo, planejamento conjunto e corresponsabilidade, favorecendo a inclusao
escolar e a efetivacdo do direito a educagdo de estudantes publico-alvo da Educagdo
Especial.

Palavras-chave: Educagdo Especial e Inclusiva. Bidocéncia. Ensino Colaborativo.

INTRODUCAO

A Educagdo Especial na perspectiva inclusiva no Brasil é orientada por um
conjunto de legislagdes que afirmam o direito de todos os estudantes ao acesso,
permanéncia e participacdo na escola comum. A Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996), bem como a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), consolidam
principios de equidade e apontam para a necessidade de reorganizacdo das praticas
pedagogicas. Nesse contexto, ganha centralidade o conceito de bidocéncia, compreendido
como a atuacao colaborativa entre o professor regente da classe comum e o professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), no planejamento e desenvolvimento de
estratégias pedagogicas voltadas ao estudante publico-alvo da Educagdo Especial. A
bidocéncia (Braun; Marin, 2016), nesse sentido, apresenta-se como estratégia que
tensiona a logica da docéncia individualizada, deslocando o foco para uma agdo
compartilhada e corresponsavel, essencial a constru¢ao de uma escola verdadeiramente
inclusiva.

Todavia, a0 mesmo tempo em que a legislagdo assegura a presenca do AEE e
fortalece a necessidade da articulagdo entre profissionais, a realidade escolar tem revelado
configuracdes mais complexas do que a nogdo tradicional de bidocéncia costuma
contemplar. Em muitos contextos, ndo apenas o professor regente e o professor do AEE
atuam em conjunto, mas também diferentes professores do AEE dividem a

! Joyce Alves da Silva. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Seropédica, RJ, Brasil.

2 Eliezer Gongalves Cordeiro. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Seropédica, RJ, Brasil.

3 Leandro Rodrigues Nascimento da Silva. Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Maracana, RJ, Brasil.
4 Jairo Carioca de Oliveira. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Seropédica, RJ, Brasil.

© Este trabalho integra a obra: “Educagdo na perspectiva inclusiva: pesquisas e praticas no Brasil”,
publicado pela Reconecta Solugoes em 2026, disponivel para acesso gratuito em:
www.reconectasolucoes.com.br/editora



Silva et al.

responsabilidade sobre o mesmo estudante em dias alternados, cada qual trazendo sua
leitura, seus encaminhamentos e suas estratégias. O professor do AEE ¢ aquele que auxilia
na adaptagdo de materiais com fins didatico-pedagdgicos e acompanha o aluno com
deficiéncia nas aulas; ja o professor do ensino comum, ou regente, € o responsavel por
ministrar o conteudo das aulas para todos os alunos, com ou sem deficiéncia. Esse arranjo
amplia a dimensao da bidocéncia para uma dinamica de “pluridocéncia”, em que o
planejamento coletivo e o didlogo permanente tornam-se indispensaveis. A auséncia
dessa integracao pode gerar descontinuidade nas praticas pedagogicas e fragmentagdo no
acompanhamento do aluno, enquanto sua efetivagdo potencializa processos de inclusdo
mais consistentes. Assim, compreender a bidocéncia em sua forma ampliada significa
reconhecer as multiplas mediacdes docentes que atravessam a escolarizagdo de sujeitos
publico-alvo da Educagao Especial e buscar formas de garantir unidade pedagogica em
meio a diversidade de intervencoes.

A andlise dessa dinamica evidencia que a bidocéncia, quando ampliada, ndo se
restringe a uma estratégia metodologica, mas se constitui como um principio organizador
da pratica inclusiva. Ela implica compromisso ético e politico dos profissionais em
assumir conjuntamente a responsabilidade pelo processo educativo, superando a
fragmentacdo das agdes e buscando coeréncia entre planejamento, acompanhamento e
avaliacdo. Nesse cenario, a corresponsabilidade se consolida como fundamento para a
constru¢do de percursos escolares mais significativos, respeitando singularidades sem
perder de vista a integracdo ao coletivo da turma. Além disso, a bidocéncia ampliada
convoca a escola a repensar seus tempos e espacos de formagao, criando condigdes reais
para a interlocucao entre docentes. A auséncia de momentos institucionais destinados ao
planejamento conjunto limita o potencial inclusivo da pratica, enquanto sua efetivacao
possibilita a circulagdo de saberes, a complementacao de competéncias e o fortalecimento
da rede pedagogica em torno do estudante. Desse modo, discutir a bidocéncia sob uma
perspectiva ampliada ¢ também discutir a propria qualidade da inclusdo escolar, uma vez
que a articulagdo entre diferentes professores se torna central para a garantia do direito a
educacao.

AMPLIANDO O CONCEITO DE BIDOCENCIA

A ampliagdo do conceito de bidocéncia parte da constatagcdo de que a realidade
escolar brasileira apresenta arranjos pedagogicos mais complexos do que aqueles
inicialmente previstos nas normativas e nas formulacdes teodricas sobre educacgdo
inclusiva. Tradicionalmente, compreende-se a bidocéncia como a atuacdo conjunta do
professor regente da sala comum e do professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), seja por meio do planejamento compartilhado, seja pela execugao
direta das praticas em sala. No entanto, essa concepcdo, embora importante, nao
contempla a diversidade de situagdes que se configuram no cotidiano escolar,
especialmente quando diferentes professores do AEE dividem a responsabilidade pelo
mesmo estudante em turnos ou dias alternados, instaurando novas formas de colaboragao.
E nesse ponto que se coloca a necessidade de pensar a bidocéncia em termos ampliados,
como pratica que ultrapassa o simples binomio regente—AEE, abarcando multiplos
docentes e exigindo maior articulagao institucional.

Essa ampliagdo responde a um desafio pratico recorrente nas escolas: a
fragmentacdo do trabalho pedagdgico. Quando ndo hé didlogo sistematico entre os
diferentes profissionais que acompanham o estudante, os objetivos de aprendizagem
podem se dispersar, resultando em descontinuidade e até em contradicdes nas
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intervengdes pedagdgicas. A bidocéncia ampliada (Braun; Marin, 2016) portanto, ¢
entendida como um esfor¢o de integragdo, no qual todos os professores envolvidos
compartilham ndo apenas informagdes pontuais sobre o aluno, mas também elaboram,
em conjunto, estratégias pedagogicas coerentes. Nesse sentido, a fun¢do de cada docente
deixa de ser isolada e passa a se constituir em uma rede de corresponsabilidade,
favorecendo a construcdo de um percurso escolar mais estavel e consistente. Outro
aspecto fundamental é que a bidocéncia ampliada ndo se limita ao ambito técnico do
planejamento didatico, mas envolve dimensdes politicas e éticas do trabalho docente. A
corresponsabilidade entre profissionais exige abertura ao didlogo, disposi¢ao para a
escuta das diferentes interpretagdes sobre o processo de aprendizagem e compromisso
coletivo com a inclusdo. Ao reconhecer que a escolarizagdo do estudante publico-alvo da
Educacdo Especial ndo depende exclusivamente da atuagdo individual de um professor,
mas de um arranjo colaborativo mais amplo, amplia-se também a compreensao sobre o
papel social da escola. A pratica inclusiva passa a ser construida a partir da convergéncia
de olhares, saberes e experiéncias, fortalecendo a nogao de educa¢ao como um direito que
demanda engajamento coletivo.

Essa concep¢do ampliada da bidocéncia também coloca em evidéncia a
importancia de repensar a organizacdo institucional das escolas. Muitas vezes, os
professores do AEE atendem grande numero de estudantes, em horarios fragmentados e
em diferentes unidades, o que dificulta a construcdo de vinculos pedagdgicos
consistentes. A bidocéncia ampliada, nesse contexto, aponta para a necessidade de
estruturar momentos de formacgdo, planejamento e acompanhamento que permitam a
efetiva interlocucdo entre docentes, assegurando continuidade e coeréncia no
atendimento. Mais do que uma solucdo operacional, trata-se de uma postura que exige
compromisso politico das redes de ensino com a inclusdo, garantindo condigdes reais para
que a pratica colaborativa se efetive no cotidiano escolar.

A nog¢do de bidocéncia, em seus contornos iniciais, foi elaborada a partir do
fortalecimento das politicas inclusivas no Brasil, principalmente ap6s a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Nela,
afirma-se a necessidade de articulagdo entre o professor da sala comum e o professor do
AEE, destacando que este ultimo deve complementar e suplementar a formagdo do
estudante publico-alvo da Educagdo Especial, em dialogo permanente com o curriculo
escolar. Autores como Mantoan (2003) e Rodrigues (2006) ja enfatizavam que a inclusao
ndo se reduz a um atendimento paralelo, mas supde um trabalho pedagogico integrado,
em que o planejamento seja compartilhado e voltado para a participacdo efetiva do
estudante no cotidiano da escola. Contudo, a realidade das escolas brasileiras evidencia
uma complexidade que vai além da configuragdo inicial dessa bidocéncia. Em muitas
instituigdes, o trabalho do AEE ¢ realizado por diferentes professores que compartilham
o acompanhamento do mesmo aluno em dias ou turnos alternados, o que demanda um
arranjo pedagdgico mais amplo e dindmico. Como apontam Pletsch (2010) e Glat e
Pletsch (2011), a inclusdo escolar se efetiva em meio a tensdes estruturais, que envolvem
a rotatividade de docentes, a escassez de recursos humanos ¢ a necessidade de
reorganizac¢do interna das escolas. Assim, quando um professor falta, quando um aluno
nao comparece ou quando ha necessidade de remanejamento de profissionais para atender
demandas emergenciais, a bidocéncia precisa ser pensada como um processo de
continuidade, sustentado pela comunicagdo entre todos os envolvidos e ndo pela
dependéncia exclusiva da presenca simultanea de dois professores.
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Essa perspectiva também dialoga com a Lei Brasileira de Inclusdao (Lei n°
13.146/2015), que garante o direito ao atendimento educacional em todos os niveis, € com
a LDB (Lei n® 9.394/1996), que estabelece a obrigatoriedade da oferta de servicos
especializados. Ambas reforcam a corresponsabilidade institucional na efetivacdo da
inclusdo. Entretanto, como destaca Carvalho (2017), a mera previsao legal ndo assegura
praticas consistentes se nao houver reorganizacdo da gestdo escolar para viabilizar o
trabalho colaborativo. Nesse sentido, a bidocéncia ampliada incorpora a ideia de
flexibilidade e de continuidade pedagodgica, considerando que os fluxos de presenca e
auséncia de professores e estudantes sdo elementos estruturais do cotidiano escolar, e ndo
excegoes. A urgéncia em repensar a bidocéncia decorre, sobretudo, dos perfis dos alunos
que hoje estdo no cotidiano da escola inclusiva. Estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) em nivel 3, por exemplo, demandam constancia de rotinas, clareza na
organizac¢do de atividades e previsibilidade nos tempos de trabalho. Qualquer ruptura na
sequéncia planejada — como a auséncia de um professor que nao dialoga com o colega
do AEE — pode gerar crises de comportamento, desorganizacdo emocional e perda de
engajamento. De forma semelhante, alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) necessitam de estratégias consistentes de manejo da aten¢do e do
comportamento. A fragmentacdo do acompanhamento, quando ndo ha integragcdo entre
os docentes, faz com que os combinados se percam, dificultando a constru¢ao de habitos
e rotinas de aprendizagem.

Um exemplo pratico: quando ha planejamento articulado entre regente e AEE, ¢
possivel antecipar ao aluno com TEA nivel 3 que a atividade do dia envolvera leitura
compartilhada e, em seguida, uma produgdo com apoio de imagens. O professor regente
conduz a leitura, enquanto o professor do AEE prepara materiais visuais que facilitam a
compreensdo. No caso de auséncia do professor de AEE, se houver comunicagdo prévia
e registros consistentes, o professor regente pode adaptar o momento usando os materiais
jé& organizados, mantendo a previsibilidade que o aluno necessita. Por outro lado, quando
esse didlogo ndo existe, o professor regente pode improvisar atividades diferentes,
rompendo a rotina e gerando instabilidade no estudante, que passa a apresentar resisténcia
ou até comportamentos de autoagressao. Outro cendrio: para alunos com deficiéncia
intelectual, a bidocéncia ampliada permite que um professor do AEE, mesmo nao estando
presente fisicamente, deixe orientacdes sobre a simplificacdo de enunciados ou a
adaptacao de provas. Se esse fluxo de comunicacdo se mantém, a aprendizagem segue de
forma mais coesa, mesmo diante da rotatividade de professores ou da auséncia eventual
de um estudante. Sem essa rede de cooperacdo, cada professor acaba criando estratégias
isoladas, levando o aluno a vivenciar propostas desconectadas, que dificultam a
generalizacdo de aprendizagens.

E nesse ponto que a bidocéncia ampliada se mostra fundamental: ela garante
continuidade pedagogica em meio as auséncias e reorganizacdes inevitaveis da rotina
escolar, transformando a colaboracdo docente em ferramenta de estabilidade e equidade
para os estudantes que mais necessitam de constidncia e planejamento integrado.
Propomos aqui um conceito de colaboragdo direcionada, que auxilia, sobretudo, o
planejamento dos docentes do AEE. A ideia de colaboragdo direcionada encontra
respaldo nas contribui¢des de Patricia Braun sobre o ensino colaborativo no Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Braun e Marin (2016, p. 18) afirmam que “praticas
pedagogicas de inclusdo suscitam a organizacdo de uma nova cultura escolar, o que
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envolve mais do que a oferta de um ‘atendimento educacional especializado’”. Essa
colocacdo refor¢a que a cooperacdo entre docentes deve transcender a mera presencga
compartilhada, exigindo intencionalidade, clareza de papéis e organizagdo conjunta
centrada no estudante. Em sua tese de doutorado, Braun (2012, p. 12) retoma esse ponto
ao descrever a pratica efetiva da intervencao colaborativa com professores de sala comum
e de recursos, observando que, com a colaboracdo articulada, "essas professoras
ampliaram a iniciativa na organizagdo/adequacdo de atividades ... considerando a
participacdo e forma pela qual o aluno poderia adquirir o conhecimento". Tal exemplo
evidencia que o planejamento colaborativo, deliberado e estruturado possibilita
adaptacdes pedagogicas coesas, promovendo continuidade e coeréncia no processo de
ensino.

Desse modo, a colaboragdo direcionada, fundamentada na produc¢ao da Braun,
deve ser vista como uma pratica docente que segue objetivos compartilhados, define
acdes especificas para cada profissional e ajusta-se a singularidade das necessidades dos
estudantes. Em contextos de rotatividade — como auséncia de docente ou alternancia de
professores do AEE — essa abordagem garante que os vinculos pedagdgicos e os
objetivos de aprendizagem sejam mantidos de forma articulada, mitigando eventuais
rupturas no processo inclusivo. A contribuicdo de Vygotsky para o debate sobre a
bidocéncia ampliada e a colaboragdo direcionada ¢ fundamental porque sua teoria do
desenvolvimento humano valoriza a interacao social como motor da aprendizagem. Para
Vygotsky (1998), o conhecimento ndo ¢ resultado de um esfor¢o individual isolado, mas
se constroi nas relagdes entre sujeitos, por meio da mediagdo cultural e linguistica. Esse
principio dialoga diretamente com a proposta da bidocéncia, pois evidencia que a
presenga de mais de um professor, quando articulada, amplia as possibilidades de
mediagdo, oferecendo ao aluno multiplas vias de acesso ao conhecimento.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) € central nesse debate.
Vygotsky (1991) define a ZDP como a distancia entre o que o estudante ja consegue
realizar de forma independente e aquilo que pode realizar com a ajuda de alguém mais
experiente. Quando pensamos em alunos com TEA nivel 3, TDAH ou deficiéncia
intelectual, a bidocéncia direcionada atua justamente nesse espago, possibilitando que um
docente crie a mediagdo principal da atividade enquanto outro oferece suportes adaptados,
garantindo que o estudante avance além de suas conquistas imediatas. Além disso, a
perspectiva historico-cultural defendida por Vygotsky rompe com a ideia de deficiéncia
como incapacidade. Em suas palavras, “toda crianga com deficiéncia, em certo sentido, é
socialmente deficiente” (Vygotsky, 1997, p. 75), ndo por limitagdo biologica em si, mas
pela forma como a sociedade organiza as condi¢des de participagdo. Isso significa que a
bidocéncia ampliada pode ser vista como estratégia social de superagdo de barreiras,
criando ambientes de aprendizagem mais ricos e inclusivos.

A presenga de dois docentes em sala ndo se limita a divisao de tarefas ou a gestao
compartilhada do conteudo. Trata-se de uma experiéncia de coformacdo, ou seja, se
formar e formar juntos, na qual o didlogo entre diferentes perspectivas permite uma leitura
mais rica e multifacetada dos comportamentos, das dificuldades e das potencialidades dos
estudantes. Esse segundo olhar ndo € apenas complementar; ele ¢ revelador. Muitas vezes,
0 que escapa a percepcao de um professor ¢ captado pelo outro, criando uma tessitura de
sentidos que favorece intervengdes mais precisas e sensiveis. Gostariamos inclusive de
destacar que no cotidiano escolar, a bidocéncia tem se revelado uma pratica potente na
constru¢do de um olhar mais atento, sensivel e plural sobre os alunos, especialmente
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quando articulada ao trabalho com portf6lios no Ensino Fundamental. Ao compartilhar o
espaco pedagogico com outro docente, ndo apenas ampliamos as possibilidades de
intervengdo, mas também qualificamos o processo de observacdo, tornando-o menos
fragmentado e mais dialdégico. A bidocéncia permite que diferentes perspectivas se
entrelacem, favorecendo uma leitura mais rica dos registros dos estudantes e das
dindmicas que atravessam a sala de aula.

O portfolio, enquanto instrumento de avalia¢do formativa, exige do professor uma
escuta constante e uma postura investigativa. Ele ndo se limita a coleta de producdes, mas
envolve a curadoria de trajetérias, a andlise de processos e a valorizacdo das
singularidades de cada aluno. Nesse sentido, a presenca de dois docentes potencializa esse
trabalho: enquanto um organiza os registros € acompanha os aspectos cognitivos, o outro
pode se dedicar a escuta das narrativas dos alunos, as entrevistas individuais e a mediagao
das reflexdes sobre o proprio percurso. Essa divisdo ndo ¢ estanque, mas fluida,
permitindo que ambos os professores se formem mutuamente ao discutir critérios, rever
praticas e construir sentidos compartilhados sobre o que se aprende ¢ como se aprende.
A literatura educacional tem apontado para a importancia da bidocéncia como espago de
formagdo continuada entre pares. Em estudos como os de Oliveira e Duarte (2018),
observa-se que a atuacdo conjunta favorece o desenvolvimento de uma linguagem
pedagdgica comum, além de ampliar a capacidade de andlise sobre os processos de ensino
e aprendizagem. No trabalho com portfolios, isso se traduz na construcao de critérios mais
consistentes, na identificacdo de avangos que poderiam passar despercebidos e na
elaboracdo de intervengdes mais contextualizadas.

Em uma experiéncia vivida com turmas de 5° ano, por exemplo, a bidocéncia
permitiu que os portfélios fossem utilizados ndo apenas como instrumento de avaliacao,
mas como espaco de autoria dos alunos. Ao longo do trimestre, os estudantes registraram
suas descobertas em Ciéncias e suas producdes textuais em Lingua Portuguesa,
compondo um material que refletia ndo apenas o conteudo aprendido, mas também suas
inquietagdes, duvidas e interesses. A presenga de dois professores possibilitou rodas de
conversa mais profundas, devolutivas mais individualizadas e uma escuta mais
qualificada, que reconhecia os alunos em sua totalidade. Assim, a bidocéncia ndo € apenas
uma estratégia organizacional, mas uma escolha ética e politica que transforma o
cotidiano escolar. Ao construir um segundo olhar sobre o aluno, ela amplia as
possibilidades de reconhecimento, de escuta e de valorizagdo dos processos de
aprendizagem. E, no trabalho com portfdlios, ela se revela como uma aliada fundamental
na construcdo de uma escola que observa com mais cuidado, que registra com mais
sentido e que educa com mais presenca. No contexto da bidocéncia e da atuacdo
colaborativa no Ensino Fundamental, a troca entre o docente do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e os professores regentes — como os de Lingua
Portuguesa e Ciéncias — revela-se ndo apenas necessaria, mas profundamente
enriquecedora para todos os envolvidos. Essa interagdo ndo se limita a adaptagdo de
contetdos ou a inclusdo de alunos com deficiéncia; ela transforma a propria concepgao
de ensino, aprendizagem e avaliagao.

O professor de AEE, por exemplo, ao acompanhar as praticas do docente de
Lingua Portuguesa, pode aprender estratégias de mediagdo textual que favorecem a
construgdo de sentido por parte dos alunos com dificuldades de leitura e escrita. Em uma
atividade de producao de texto, o professor regente pode propor o uso de mapas mentais
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ou esquemas narrativos, ¢ o docente de AEE, ao observar como os alunos se apropriam
dessas ferramentas, pode incorpora-las em seu atendimento individualizado, adaptando-
as conforme as necessidades especificas de cada estudante. Essa troca ndo ¢ unilateral: o
professor de Portugués, por sua vez, pode aprender com o AEE sobre como utilizar
recursos visuais, pictogramas ou softwares de leitura ampliada para tornar os textos mais
acessiveis. Na area de Ciéncias, o didlogo ¢ igualmente fértil. Imagine uma aula sobre os
estados fisicos da matéria, em que o professor regente propde um experimento com gelo
e agua. O docente de AEE pode contribuir sugerindo adaptagdes sensoriais — como o
uso de materiais tateis ou a construcdo de maquetes — para que alunos com deficiéncia
visual ou intelectual possam participar plenamente. Ao mesmo tempo, o professor de
Ciéncias pode se beneficiar da abordagem mais concreta e experiencial que o professor
do AEE costuma utilizar, tornando suas aulas mais inclusivas para todos os alunos, ndo
apenas os que tém laudos ou diagnosticos.

Essa troca também se d4 no campo da avaliagdo. O professor de AEE, ao
acompanhar os critérios utilizados pelos docentes regentes na correcdo de portfolios ou
provas, pode propor formas alternativas de registro, como videos, audios ou desenhos,
que respeitem as singularidades dos alunos. Por outro lado, os professores de sala regular,
ao conhecerem os instrumentos de avaliagao funcional utilizados pelo AEE, podem
repensar suas praticas e incluir dimensdes mais amplas do desenvolvimento — como
autonomia, interacdo social e autorregulagdo. H4 ainda um aprendizado importante no
campo da escuta e da observacdo. O professor de AEE, por estar habituado a observar
microgestos, padroes de comportamento e respostas ndo verbais, pode ajudar os docentes
regentes a perceber sinais sutis de sobrecarga, ansiedade ou desmotivacao nos alunos. Em
contrapartida, os professores de Portugués e Ciéncias, por lidarem com grupos maiores e
dinamicas coletivas, podem oferecer ao AEE uma visao mais ampla do contexto social
da turma, das relagdes entre pares e das demandas curriculares. A interagdo entre o
professor do AEE e o regente da sala regular ¢ essencial para que o aluno com deficiéncia
se sinta parte integrante da comunidade escolar. Essa parceria ndo apenas favorece a
inclusdo, mas também promove uma formag¢ao docente continua, pautada na troca, na
escuta e na constru¢ao coletiva de saberes.

Em suma, quando ha abertura para o didlogo e para o reconhecimento da expertise
de cada profissional, todos aprendem. O professor de AEE amplia sua compreensao dos
conteudos curriculares e das praticas pedagdgicas em sala regular; os docentes de
Portugués e Ciéncias enriquecem suas estratégias com abordagens mais acessiveis,
sensiveis e personalizadas. E, sobretudo, os alunos — com ou sem deficiéncia — se
beneficiam de uma escola mais humana, colaborativa e comprometida com o direito de
todos a aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais deste estudo reafirmam a necessidade de repensar a
bidocéncia no contexto da Educa¢do Especial e Inclusiva, ampliando sua compreensao
para além da presenca simultdnea do professor regente e do professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). A andlise desenvolvida demonstra que, diante da
complexidade da rotina escolar — marcada por auséncias de docentes, revezamento de
professores do AEE e frequente variabilidade na presenga dos alunos —, a colaboracao
docente deve ser intencional, planejada e direcionada, garantindo continuidade e
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coeréncia pedagogica. O conceito de colaboragdo direcionada, fundamentado nas
contribui¢cdes de Patricia Braun (2016), mostra-se uma estratégia eficaz para alinhar
objetivos, definir papéis claros e organizar praticas pedagodgicas consistentes, atendendo
as necessidades especificas de estudantes com TEA, TDAH, deficiéncia intelectual ou
multipla. Quando bem estruturada, essa pratica potencializa a aprendizagem e favorece a
inclusdo efetiva, enquanto a auséncia de planejamento conjunto compromete a
estabilidade do processo educativo e a participagao do aluno.

Além disso, a perspectiva de Vygotsky (1991) refor¢a que o aprendizado ¢
mediado socialmente, evidenciando que a cooperagdo entre docentes ndo ¢ apenas uma
questdo administrativa, mas uma mediacdo pedagogica essencial para ampliar a Zona de
Desenvolvimento Proximal dos estudantes. A bidocéncia ampliada, articulada e
direcionada representa, portanto, uma pratica ¢€tica e politica que valoriza a
corresponsabilidade e transforma o cotidiano escolar em espaco de aprendizagem
inclusiva. Por fim, conclui-se que a efetividade da inclusao escolar depende ndo apenas
da presenca fisica do professor do AEE, mas da criacdo de arranjos colaborativos
estruturados, que permitam que todos os docentes envolvidos compartilhem saberes,
estratégias e objetivos, garantindo que a educacdo se configure como direito de todos e
espago de desenvolvimento pleno.
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Capitulo 06

SALA DE AULA DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA:
CONCEITOS BASICOS PARA O COTIDIANO DO(A) PROFESSOR(A)
QUALIFICADO

Jairo Carioca de Oliveira'; Leandro Rodrigues Nascimento da Silva?; Joyce Alves
da Silva’; Eliezer Goncalves Cordeiro*

Resumo: Este artigo apresenta uma investigacao tedrico-reflexiva sobre cinco conceitos
fundamentais para a atuagdo qualificada do(a) professor(a) no Atendimento Educacional
Especializado  (AEE): ensino colaborativo, bidocéncia, intersetorialidade,
acessibilizagdo curricular e diferenciacdo de tarefas. A pesquisa adotou abordagem
qualitativa, com método exploratério e revisdo bibliografica, fundamentando-se em
autores como Freire, Vygotsky, Mantoan, Mittler, entre outros, além da legislacdo
vigente (LBI, BNCC, Politica Nacional de Educacdo Especial). O estudo analisa como
esses conceitos se articulam na pratica pedagdgica inclusiva, evidenciando sua
interdependéncia e relevancia para a construgdo de uma escola democratica e
humanizadora. Cada conceito foi desenvolvido com densidade tedrica e respaldo legal,
demonstrando que sua aplica¢do ndo ¢ opcional, mas uma exigéncia €tica e normativa.
A pesquisa conclui que a integracdo desses fundamentos constitui uma arquitetura
pedagogica de equidade, na qual o(a) professor(a) do AEE atua como agente articulador
de saberes, praticas e politicas publicas voltadas a garantia do direito a educagdo para
todos.

Palavras-chave: Educagdo Especial e Inclusiva; Sala de aula; Conceitos; Praticas.

INTRODUCAO:

A construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva ¢ um dos maiores
desafios e, a0 mesmo tempo, uma das mais nobres missdes da educagdo contemporanea.
A sala de aula da Educagdo Especial e Inclusiva ndo € apenas um espaco fisico, mas um
territorio de praticas pedagodgicas que reconhecem e valorizam a diversidade humana
em suas multiplas expressdes — cognitivas, sensoriais, motoras, emocionais € sociais.
Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) emerge como uma
acdo estratégica e ética, voltada a garantia do direito a aprendizagem de estudantes
publico-alvo da educacdo especial, em complementaridade ao ensino comum. O(a)
professor(a) que atua no AEE precisa estar munido(a) de conhecimentos tedricos e
praticos que sustentem uma atuacdo qualificada, critica e colaborativa. Mais do que
dominar técnicas, ¢ necessario compreender os fundamentos que orientam a inclusao
escolar como um processo coletivo, intersetorial e curricularmente acessivel. A pratica
pedagogica inclusiva exige sensibilidade, flexibilidade e compromisso com a equidade,
0 que implica romper com modelos tradicionais de ensino e adotar abordagens que
respeitem os diferentes modos de aprender.

Neste artigo, abordaremos cinco conceitos fundamentais que devem integrar o
repertorio profissional do(a) professor(a) do AEE: ensino colaborativo, bidocéncia,
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intersetorialidade, acessibiliza¢do curricular e diferencia¢do de tarefas. Esses conceitos
ndo sdo apenas terminologias técnicas, mas expressam principios que orientam a agao
pedagdgica inclusiva e transformadora. Ao compreendé-los e aplicé-los no cotidiano
escolar, o(a) educador(a) contribui para a constru¢do de ambientes de aprendizagem
mais justos, participativos e significativos para todos os estudantes. O ensino
colaborativo representa a construcdo conjunta de estratégias entre profissionais da
educacdo, promovendo a corresponsabilidade pelo processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes publico-alvo da educacao especial. A bidocéncia, por sua vez, propde a
presenca simultdnea de dois docentes — o da sala comum e o do AEE — atuando de
forma integrada, o que favorece intervencdes mais contextualizadas e eficazes. A
intersetorialidade amplia o olhar da escola para além de seus muros, articulando agdes
com outras politicas publicas, como saude e assisténcia social, para garantir o
atendimento integral as necessidades dos estudantes. Ja a acessibilizacdo curricular
refere-se a adaptacdo de conteudos, métodos e recursos didaticos, assegurando que
todos os alunos possam acessar e participar do curriculo escolar de forma significativa.
Por fim, a diferenciacdo de tarefas envolve a proposicao de atividades diversificadas,
ajustadas as potencialidades, ritmos e estilos de aprendizagem dos estudantes, sem
comprometer os objetivos educacionais previstos.

A compreensdo e aplicagdo dos conceitos de ensino colaborativo, bidocéncia,
intersetorialidade, acessibilizagdo curricular e diferenciacdo de tarefas ndo sdo apenas
recomendacdes pedagodgicas — sdo exigéncias normativas que estruturam a politica
educacional inclusiva brasileira. Esses principios estdao inscritos em documentos oficiais
como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, a Resolugdo CNE/CEB n°
4/2009 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outros. Portanto, ndo se
trata de uma escolha metodologica isolada do educador, mas de um compromisso legal
com a efetivagdo do direito a educagdo para todos. O ensino colaborativo, por exemplo,
¢ respaldado pela logica da corresponsabilidade entre os profissionais da escola, prevista
nas diretrizes do AEE, que enfatizam o trabalho conjunto entre professores da sala
comum ¢ do atendimento especializado. A bidocéncia, embora ainda em processo de
consolidacdo prética, ¢ reconhecida como estratégia legitima para garantir intervengoes
pedagdgicas mais eficazes e contextualizadas, especialmente em turmas com grande
diversidade de perfis. A intersetorialidade, por sua vez, ¢ um eixo estruturante da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e da propria LBI, que reconhecem a
necessidade de articulacdo entre educacdo, saide, assisténcia social e outras politicas
publicas para assegurar o atendimento integral ao estudante. Dessa forma, o(a)
professor(a) do AEE ndo atua apenas como agenciador(a) pedagogico(a), mas como
agente de implementacdo de politicas publicas educacionais. O dominio desses
conceitos, portanto, ndo ¢ opcional — ¢ condig¢do para uma pratica profissional ética,
legalmente fundamentada e pedagogicamente eficaz. No desenvolvimento deste artigo,
aprofundaremos cada um desses fundamentos, articulando teoria, legislagdo e praticas
concretas que sustentam a atuagao qualificada na educacao especial e inclusiva.

AOS CONCEITOS E AS PRATICAS

A efetividade da Educagdo Especial na perspectiva inclusiva depende, em
grande medida, da capacidade do(a) professor(a) de transformar conceitos em praticas
vivas, contextualizadas e coerentes com os desafios do cotidiano escolar. A simples
apropriacdo tedrica, sem vivéncia concreta, corre o risco de se tornar estéril ou
meramente normativa. Por isso, compreender o que € um conceito e o que ¢ uma pratica
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— e como ambos se entrelacam — ¢ essencial para uma atuacdo pedagogica
qualificada. Conceito, no campo educacional, pode ser entendido como uma constru¢ao
intelectual que sintetiza uma ideia, um principio ou uma categoria de pensamento que
orienta a agdo. Segundo Vygotsky (2001), o conceito ndo ¢ apenas uma palavra ou
defini¢dao, mas uma generalizagdo consciente que se forma por meio da experiéncia e da
mediacdo social. Ele representa uma estrutura cognitiva que permite ao sujeito
interpretar, organizar ¢ intervir na realidade. No contexto da educacdo inclusiva,
conceitos como ensino colaborativo ou acessibilizagdo curricular ndo sdo apenas termos
técnicos, mas expressam visdes de mundo, valores e compromissos €ticos com a
equidade. J& pratica refere-se a agdo concreta, situada e intencional que se realiza no
cotidiano escolar. E o espago onde os conceitos ganham corpo, sdo testados,
ressignificados e adaptados as singularidades de cada contexto. Para Tardif (2002), as
praticas docentes sdo construidas a partir de saberes diversos — experienciais,
curriculares, profissionais — e estdo profundamente marcadas pelas condigdes
institucionais, pelas relagdes interpessoais e pelas exigéncias sociais. A pratica nao ¢é
apenas execugao técnica, mas expressao de escolhas pedagogicas, de posicionamentos
politicos e de interpretacdes sobre o papel da escola na sociedade.

Para Paulo Freire, a educagdo nao pode ser reduzida a uma mera transmissao de
conteudos ou aplicacdo mecanica de métodos. Ela ¢, antes de tudo, um ato politico,
ético e estético, que exige do educador uma postura de escuta, didlogo € compromisso
com a dignidade humana. Nesse sentido, conceitos e praticas estruturadas ndo sao
elementos neutros ou técnicos: sdo expressdes de uma visdo de mundo que pode tanto
oprimir quanto libertar. Freire afirma que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construgdo” (Freire, 1996, p. 47).
Essa construcdo exige que o educador compreenda profundamente os conceitos que
orientam sua acdo — como inclusdo, acessibilidade, colaboragdo — e os vivencie de
forma critica e situada. O conceito, para Freire, ndo ¢ uma abstragdo distante da
realidade, mas uma ferramenta de leitura do mundo. Quando internalizado com
consciéncia, ele permite ao educador interpretar as condi¢des concretas de seus alunos e
agir sobre elas com intencionalidade transformadora. A pratica, por sua vez, € 0 espago
onde o conceito se encarna, se tensiona e se ressignifica. Freire denomina essa
articulacdo como praxis, ou seja, “a acao e a reflexdo dos homens sobre o0 mundo para
transformé-lo” (Freire, 1987, p. 40). A praxis exige que o educador ndo apenas aplique
técnicas, mas reflita sobre elas, questione seus efeitos e reoriente sua atuacdo com base
em valores humanizadores. No contexto da educacdo inclusiva, isso significa que
praticas como a bidocéncia ou a diferenciacdo de tarefas ndo devem ser executadas de
forma burocratica, mas como expressdes de um compromisso ético com o direito de
todos a aprendizagem.

A estruturagao conceitual da pratica pedagdgica ¢, portanto, condi¢ao para que o
ensino seja verdadeiramente humanizado. Quando o educador domina os fundamentos
teoricos de sua acdo, ele amplia sua capacidade de escuta, de adaptacdo e de didlogo
com a diversidade presente na sala de aula. Como afirma Freire, “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram um no corpo do outro”
(Freire, 1996, p. 35). Ou seja, o educador que investiga, que se apropria de conceitos e
os transforma em pratica, estda mais apto a promover uma educagdo que reconhece o
outro como sujeito de direitos, saberes e historias. Nesse sentido, 0s  conceitos
estruturantes da educagdo especial e inclusiva — como ensino colaborativo,
intersetorialidade e acessibilizagdo curricular — nao sdo apenas diretrizes técnicas, mas
expressoes de uma pedagogia humanizadora que reconhece a diversidade como
poténcia. Ao vivenciar esses conceitos na pratica, o(a) professor(a) do AEE ndo apenas
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cumpre uma fun¢do institucional, mas realiza um ato de resisténcia e de afirmacao da
vida. Vamos aos conceitos...

ENSINO COLABORATIVO: FUNDAMENTO ETICO E METODOLOGICO DA
INCLUSAO ESCOLAR

O ensino colaborativo ¢ uma abordagem pedagogica que se fundamenta na
cooperagdo entre profissionais da educacdo, especialmente entre o professor da sala
comum ¢ o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), com o
objetivo de promover praticas inclusivas que atendam as necessidades de todos os
estudantes. Trata-se de uma estratégia que rompe com a logica individualista e
fragmentada do ensino tradicional, propondo uma atuacdo conjunta, dialdgica e
corresponsavel, em que os saberes se entrelagam para construir ambientes de
aprendizagem mais equitativos e significativos. Segundo Villa e Thousand (1995),
o ensino colaborativo envolve o planejamento, a implementagdo e a avaliacdo
compartilhada de praticas pedagdgicas, com base na troca continua de experiéncias,
reflexdes e conhecimentos entre os educadores. Essa colaborag¢ao nao se limita a divisao
de tarefas, mas implica uma construgdo coletiva de sentidos, em que os profissionais
reconhecem a diversidade como valor € ndo como obstaculo. No contexto da educacgao
inclusiva, essa abordagem ¢ essencial para garantir que os estudantes publico-alvo da
educagdo especial tenham acesso ao curriculo comum, com 0s apoios € recursos
necessarios para sua plena participacao.

No Brasil, o ensino colaborativo encontra respaldo na legislagdao educacional
vigente. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (Brasil, 2008) destaca a importancia da articulagao entre os professores da sala
comum e os do AEE, enfatizando que “a atuag@o colaborativa entre esses profissionais é
condicdo para a efetivacdo da inclusdo escolar”. J4 a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) reforga, em seu artigo 28, inciso XI, que o
sistema educacional deve “adotar praticas pedagogicas inclusivas e assegurar a
formagdo continuada de professores para o atendimento educacional especializado, em
colaboragdo com os demais profissionais da educacao” (Brasil, 2015). Além disso, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a importancia da colaboragdo
docente como estratégia para garantir a equidade no processo de ensino-aprendizagem.
Ao tratar da educacdo para todos, a BNCC afirma que “a inclusdao escolar requer
praticas pedagogicas colaborativas, que envolvam todos os profissionais da escola na
construgdo de percursos formativos acessiveis e significativos” (Brasil, 2017, p. 13).

Do ponto de vista tedrico, o ensino colaborativo se alinha a perspectiva
sociocultural de aprendizagem, especialmente a abordagem de Vygotsky (2001), que
enfatiza o papel da mediacdo social no desenvolvimento humano. A colaboracdo entre
professores permite ampliar a zona de desenvolvimento proximal dos estudantes,
oferecendo multiplos suportes e estratégias que favorecem a construcdo do
conhecimento. Como destaca Vygotsky, “o aprendizado desperta uma série de
processos internos de desenvolvimento que sdo capazes de operar apenas quando o
individuo interage com pessoas em seu ambiente € com seus pares” (Vygotsky, 2001, p.
97). Na pratica, o ensino colaborativo pode se manifestar de diversas formas: coensino,
planejamento conjunto, observacao mutua, analise colaborativa de casos, entre outras. O
mais importante, porém, € que essa colaboracdo seja pautada pelo respeito mutuo, pela
escuta ativa e pela valorizagdo dos saberes de cada profissional. Como afirma Noévoa
(1992), “a profissionalidade docente constrdi-se na relagdo com os outros, na partilha de
experiéncias e na construcao coletiva de saberes”.
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BIDOCENCIA: COENSINO COMO ESTRATEGIA DE INCLUSAO E
CORRESPONSABILIDADE PEDAGOGICA

A bidocéncia, também conhecida como coensino, ¢ uma pratica pedagogica que
envolve a atuagdo simultanea de dois professores em um mesmo espago-tempo escolar,
com o objetivo de promover uma aprendizagem mais equitativa, contextualizada e
inclusiva. No ambito da educacdo especial na perspectiva inclusiva, essa estratégia tem
se consolidado como uma alternativa potente para enfrentar os desafios da
heterogeneidade presente nas salas de aula, especialmente quando se trata do
atendimento ao publico-alvo da educacdo especial. A bidocéncia ndo se limita a
presenca fisica de dois docentes em sala, mas implica uma profunda articulacao entre
saberes, fun¢des e responsabilidades. Como afirmam Perrenoud e Thurler (2002),
“trabalhar em equipe ndo ¢ apenas dividir tarefas, mas construir coletivamente uma
inteligéncia pedagdgica que ultrapassa a soma das competéncias individuais” (p. 45).
Nesse sentido, a bidocéncia exige planejamento conjunto, didlogo constante e avaliacdo
compartilhada, configurando-se como uma pratica colaborativa que valoriza a
diversidade de olhares e experiéncias profissionais. Do ponto de vista legal, a
bidocéncia encontra respaldo na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008), que reconhece a importancia da atuagdo
articulada entre o professor da sala comum e o professor do AEE. Embora a legislacao
brasileira ainda ndo regulamente formalmente a bidocéncia como modelo obrigatorio,
ela ¢ mencionada em documentos orientadores como as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Bésica (Brasil, 2009), que
destacam a necessidade de “acdes pedagogicas integradas entre os professores da
educagao comum ¢ os do AEE, visando a construgao de praticas inclusivas”.

Além disso, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) reforca, em seu artigo 28, que o sistema educacional deve assegurar “a
formagdo de professores para o atendimento educacional especializado, em colaboragdo
com os demais profissionais da educacdo” (Brasil, 2015). Essa colaboragdo, quando
efetivada por meio da bidocéncia, permite que o professor do AEE atue ndo apenas em
espacos segregados, mas diretamente na sala de aula comum, promovendo intervengdes
pedagdgicas contextualizadas e em tempo real. A bidocéncia também se alinha aos
principios da pedagogia historico-critica, ao reconhecer que o processo de ensino-
aprendizagem ¢ mediado por multiplas dimensdes — cognitivas, sociais, afetivas — e
que a presenga de dois educadores pode potencializar essa mediagdo. Como destaca
(Saviani, 2008, p.63), “a educacao ¢ um ato intencional, sistematico e social, que visa a
formacao humana em sua totalidade”.

A bidocéncia, nesse contexto, amplia as possibilidades de intervengdo
pedagbgica, favorecendo a construcdo de ambientes mais dialdgicos, responsivos e
inclusivos. Do ponto de vista pratico, a bidocéncia pode assumir diferentes formatos:
coensino paralelo, em que cada professor trabalha com um grupo de alunos; coensino
complementar, em que um professor conduz a aula enquanto o outro oferece suporte
individualizado; ou coensino integrado, em que ambos planejam e conduzem a aula
conjuntamente. Independentemente do modelo adotado, o mais importante ¢ que haja
clareza de objetivos, respeito mutuo e compromisso com a aprendizagem de todos os
estudantes. Como observa (Imbernon, 2011, p. 89), “a formacao docente deve preparar
o professor para trabalhar em equipe, compartilhar saberes e construir coletivamente
solucdes pedagogicas”. A bidocéncia, nesse sentido, ndo ¢ apenas uma estratégia
metodologica, mas uma expressdo concreta de uma escola que reconhece a
complexidade do ato de educar e aposta na colaboracao como caminho para a inclusdo.
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INTERSETORIALIDADE: ARTICULACAO DE POLITICAS PUBLICAS PARA
A GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO INCLUSIVA

A intersetorialidade ¢ um principio organizador das politicas publicas que
propoe a articulagdo entre diferentes setores — como educagdo, satde, assisténcia
social, cultura e direitos humanos — para o enfrentamento de problemas complexos que
ndo podem ser resolvidos de forma isolada. No campo da educagdo inclusiva, esse
conceito assume centralidade, pois reconhece que o processo de escolarizagdo de
estudantes publico-alvo da educacdo especial demanda agdes integradas que
ultrapassam os limites da escola e envolvem multiplas dimensdes da vida social.
Segundo Campos (2000), a intersetorialidade “€¢ uma estratégia de gestdo que busca
superar a fragmentacdo das acdes publicas, promovendo a integracao entre setores € a
construgdo de respostas mais eficazes e contextualizadas as necessidades da populagdo”
(p. 23). No contexto educacional, isso significa que o atendimento ao estudante com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao
nao pode se restringir a dimensdo pedagdgica, mas deve envolver o acompanhamento
clinico, o apoio psicossocial, a garantia de acessibilidade e o fortalecimento dos
vinculos familiares e comunitarios.

A legislacdo brasileira reconhece a intersetorialidade como eixo estruturante da
educagdo inclusiva. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) estabelece, em seu artigo 27, que “a educagdo constitui direito da pessoa
com deficiéncia, assegurado mediante sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e modalidades, com a colaboracdo dos orgaos e entidades publicas” (Brasil, 2015). J4 o
artigo 28, inciso XIII, determina que o poder publico deve “promover a articulagdo
intersetorial em politicas publicas que assegurem a inclusdo plena da pessoa com
deficiéncia” (Brasil, 2015). A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) também enfatiza a importancia da intersetorialidade,
ao afirmar que “a inclusdo escolar requer acdes articuladas entre os sistemas de ensino e
os servicos de saude, assisténcia social e direitos humanos, visando ao atendimento
integral dos estudantes”. Essa diretriz refor¢ca que a escola ndo pode atuar de forma
isolada, mas deve estabelecer parcerias com outras institui¢des e servigos para garantir o
desenvolvimento global dos alunos. Do ponto de vista teorico, a intersetorialidade esta
vinculada a concepgao de politicas publicas como processos dindmicos, participativos e
territorializados. Para Cecilio (2012), “a intersetorialidade ndo ¢ apenas uma técnica de
gestdo, mas uma aposta politica na constru¢do de redes de cuidado que respeitem a
singularidade dos sujeitos e promovam a justica social” (p. 41). Essa perspectiva
dialoga com os principios da educagdo inclusiva, que reconhece a diversidade como
valor e exige respostas integradas as multiplas necessidades dos estudantes.

Na pratica, a intersetorialidade se concretiza por meio de acdes como o
encaminhamento de estudantes para servigos especializados, a realizagdo de reunides
interinstitucionais, a constru¢do de planos de atendimento individualizado com
participacdo de diferentes profissionais e a articulagdo com programas sociais que
garantam o acesso a direitos basicos. Como destaca Lima (2005), “a intersetorialidade
exige a construcdo de espagos de didlogo entre os diferentes saberes e praticas,
superando a logica da compartimentalizagcdo e promovendo a corresponsabilidade entre
os atores envolvidos” (p. 67). Para o(a) professor(a) do AEE, compreender e vivenciar a
intersetorialidade € essencial para garantir que sua atuacdo ndo se limite ao espago
escolar, mas contribua para a constru¢do de trajetdrias educativas mais amplas,
integradas e humanizadoras. Ao estabelecer parcerias, dialogar com outros profissionais
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e participar de redes de apoio, o educador fortalece sua pratica e amplia as
possibilidades de inclusdo efetiva dos estudantes.

ACESSIBILIZACAO CURRICULAR: GARANTIR O DIREITO DE
APRENDER POR MEIO DA FLEXIBILIZACAO E DA JUSTICA
PEDAGOGICA

A acessibilizacdo curricular ¢ um dos pilares fundamentais da educagdo
inclusiva, pois diz respeito a adaptagdao dos elementos que compdem o curriculo escolar
— objetivos, contetidos, métodos, recursos e formas de avaliagdo — com vistas a
garantia do acesso, da participacdo e da aprendizagem de todos os estudantes,
especialmente daqueles que integram o publico-alvo da educacdo especial. Trata-se de
uma pratica que transcende a simples modificagdo de materiais didaticos, envolvendo
uma reconfiguracdo profunda da légica pedagogica, orientada por principios de
equidade, justica e respeito a diversidade. Segundo Mantoan (2003), “a acessibilidade
curricular ¢ a condigdo para que o curriculo seja realmente inclusivo, ou seja, para que
ele possa ser apropriado por todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
pessoais, sociais ou culturais” (p. 45). Isso implica reconhecer que o curriculo
tradicional, muitas vezes estruturado de forma homogénea e excludente, precisa ser
flexibilizado para atender as singularidades dos estudantes, sem que isso signifique a
diminui¢do da qualidade ou da exigéncia pedagdgica.

A legislagdo brasileira respalda fortemente a acessibiliza¢do curricular como
dever institucional. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), em seu artigo 28, inciso IX, estabelece que ¢ obrigagdo do sistema
educacional “adotar medidas individualizadas e coletivas de apoio que favorecam o
desenvolvimento de todos os estudantes, inclusive por meio da flexibilizagdo curricular”
(Brasil, 2015). A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) também refor¢a que “a acessibilidade ao curriculo ¢ condicao
para a efetiva inclusdo escolar, exigindo adaptacdes que respeitem os diferentes modos
de aprender”. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez, reconhece que
a diversidade dos estudantes deve ser considerada na organizagdo curricular, propondo
que “as escolas desenvolvam estratégias pedagogicas que assegurem a participagao de
todos os alunos, com base na flexibilizacdo e na acessibilidade curricular” (Brasil, 2017,
p. 13). Isso inclui, por exemplo, o uso de recursos de tecnologia assistiva, a adaptagao
de linguagens e formatos de contetido, a diversificagdo de estratégias didaticas e a
construcdo de avaliacdes compativeis com os perfis dos estudantes.

Do ponto de vista tedrico, a acessibilizagdo curricular estd profundamente
vinculada & concepg¢do de curriculo como construg¢do social e historica. Para Sacristdn
(2000), “o curriculo ndo ¢ um produto acabado, mas um processo em constante
negociacdo, que deve responder as necessidades dos sujeitos que dele participam” (p.
15). Essa perspectiva rompe com a ideia de curriculo como norma rigida e universal,
propondo uma abordagem mais flexivel, contextualizada e centrada no sujeito. A
acessibilizacdo curricular também dialoga com os principios do desenho universal para
a aprendizagem (DUA), que propde a criacdo de ambientes educacionais acessiveis
desde o inicio, sem a necessidade de adaptagdes posteriores. Conforme Rose e Meyer
(2002), “o DUA busca oferecer multiplos meios de representacdo, expressdo e
engajamento, permitindo que todos os alunos tenham oportunidades reais de aprender”
(p. 28). Essa abordagem reforca que a acessibilidade ndo ¢ um favor ou uma concessao,
mas um direito que deve ser garantido de forma estrutural e permanente.
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Na pratica, acessibilizar o curriculo significa, por exemplo, adaptar textos para
leitura ampliada ou em braile, utilizar recursos visuais e tateis, oferecer alternativas de
comunicagdo para estudantes com deficiéncia intelectual ou autismo, e propor
atividades que respeitem os ritmos e estilos de aprendizagem. Como destaca Oliveira
(2011), “a acessibilidade curricular ndo ¢ uma tarefa técnica, mas uma postura
pedagogica que reconhece o outro como sujeito de direitos e saberes” (p. 72). Para o(a)
professor(a) do AEE, compreender e aplicar a acessibilizagdo curricular é essencial para
garantir que sua atuagdo ndo se limite ao suporte individual, mas contribua para a
transformagdo das praticas escolares como um todo. Ao promover adaptagdes que
favorecam a participagdo plena dos estudantes, o educador atua como agente de
inclusdo, justica e inovagao pedagogica.

DIFERENCIACAO DE TAREFAS: PEDAGOGIA DA EQUIDADE E RESPEITO
AOS RITMOS DE APRENDIZAGEM

A diferenciacdo de tarefas ¢ uma abordagem pedagdgica que reconhece e
valoriza a diversidade dos modos de aprender, propondo a organizagdo de atividades
didaticas ajustadas as necessidades, potencialidades, ritmos e estilos de aprendizagem
dos estudantes. No contexto da educacdo especial e inclusiva, essa pratica ¢ essencial
para garantir que todos os alunos tenham acesso significativo ao conhecimento, sem que
suas singularidades sejam vistas como obstaculos, mas como pontos de partida para a
construcdo de percursos formativos mais justos e eficazes. Segundo Tomlinson (2001),
uma das principais teoricas da diferenciacdo pedagogica, “diferenciar ¢ adaptar o ensino
para atender as diferencas dos alunos, oferecendo multiplos caminhos para que todos
possam alcancar os objetivos de aprendizagem” (p. 3). Essa adapta¢do ndo significa
simplificagdo ou redugdo de expectativas, mas sim a constru¢do de propostas
pedagbgicas que respeitem a complexidade dos sujeitos e promovam a equidade no
processo educativo.

A diferencia¢do de tarefas estd diretamente vinculada ao principio da justiga
curricular, que propde que todos os estudantes tenham acesso ao mesmo curriculo, mas
por meio de estratégias que considerem suas especificidades. Como afirma Mantoan
(2006), “a inclusao nao se faz pela homogeneizacao das praticas, mas pela valorizagao
das diferencas e pela construcdo de alternativas pedagdgicas que respeitem os sujeitos
em sua singularidade” (p. 89). Nesse sentido, a diferenciagdo ¢ uma expressao concreta
da pedagogia inclusiva, pois rompe com o modelo Unico de ensino e propde uma
abordagem plural, flexivel e responsiva. A legislagdo brasileira reconhece a importancia
da diferenciacdo de tarefas como estratégia de inclusdao. A Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), em seu artigo 28, inciso IX, determina
que o sistema educacional deve “adotar medidas individualizadas e coletivas de apoio
que favorecam o desenvolvimento de todos os estudantes, inclusive por meio da
flexibilizagdo curricular” (BRASIL, 2015). A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) também refor¢a esse compromisso, ao afirmar que “a escola deve garantir que
todos os alunos tenham oportunidades de aprender, respeitando seus ritmos e estilos de
aprendizagem” (Brasil, 2017, p. 13).

Do ponto de vista tedrico, a diferenciagdo de tarefas dialoga com a perspectiva
histérico-cultural de aprendizagem, especialmente com os estudos de Vygotsky (2001),
que destaca a importancia da mediacdo e da zona de desenvolvimento proximal. Ao
propor atividades ajustadas as possibilidades dos estudantes, o educador atua como
mediador do conhecimento, oferecendo os apoios necessarios para que o aluno avance
em seu processo de desenvolvimento. Como afirma o autor, “o que a crianga ¢ capaz de
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fazer hoje com ajuda, sera capaz de fazer sozinha amanha” (Vygotsky, 2001, p. 97). Na
pratica, a diferenciagdo de tarefas pode se manifestar por meio da variagao de formatos
de atividade (escrita, oral, visual, pratica), da flexibilizagdo de tempo e espaco, da oferta
de recursos de apoio (como pranchas de comunicagdo, tutoria entre pares, tecnologia
assistiva), e da constru¢ao de objetivos pedagodgicos compativeis com os niveis de
desenvolvimento dos estudantes. Como destaca Carvalho (2009), “diferenciar ndo ¢
criar atividades paralelas, mas construir caminhos pedagdgicos que permitam a todos os
alunos acessar o conhecimento de forma significativa” (p. 112).

CONSIDERACOES FINAIS:

A educagdo inclusiva, enquanto projeto ético, politico e pedagodgico, nao se
sustenta em agoes isoladas ou pontuais. Ela exige uma arquitetura complexa de praticas
interdependentes, fundamentadas em principios que se entrelacam e se retroalimentam.
Os conceitos de ensino colaborativo, bidocéncia, intersetorialidade, acessibilizagdo
curricular e diferenciagdo de tarefas ndo devem ser compreendidos como elementos
estanques, mas como engrenagens de um mesmo sistema pedagogico, cuja finalidade é
garantir o direito a aprendizagem de todos os estudantes, especialmente daqueles que
historicamente foram excluidos dos processos escolares. A interdependéncia entre esses
conceitos pode ser compreendida a partir da nocdo de “‘ecossistema pedagdgico
inclusivo”, conforme propde Mittler (2000), ao afirmar que “a inclusdo ndo ¢ uma
técnica, mas uma cultura que se constroi por meio de multiplas acdes articuladas,
envolvendo todos os atores da escola e da comunidade” (p. 12). Nesse ecossistema, o
ensino colaborativo funciona como o eixo relacional que sustenta a cooperagdo entre
profissionais, permitindo que saberes distintos se encontrem ¢ se complementem. A
bidocéncia, por sua vez, € a expressdo concreta dessa colaboragdo, materializando-se na
presenca simultdnea de dois educadores que compartilham responsabilidades e
constroem juntos estratégias pedagogicas contextualizadas.

A bidocéncia ndo se realiza de forma eficaz sem o suporte de uma cultura
colaborativa, e essa cultura s6 se consolida quando hd abertura institucional para
praticas intersetoriais. A intersetorialidade, nesse sentido, amplia o campo de a¢do da
escola, conectando-a a outras politicas publicas e servigos especializados que
contribuem para o atendimento integral dos estudantes. Como destaca Bonetti (2010),
“a intersetorialidade ¢ a chave para a supera¢do da fragmentacdo das politicas sociais,
permitindo que a educacdo dialogue com a salde, a assisténcia e os direitos humanos”
(p. 88). Essa articulagdo ¢ essencial para que os apoios necessarios a aprendizagem
sejam efetivados, especialmente quando envolvem adaptagdes curriculares e recursos
especificos. A acessibilizagdo curricular, por sua vez, depende diretamente da atuagdo
colaborativa e intersetorial. Sem didlogo entre os professores e sem apoio de outros
setores, as adaptagdes curriculares correm o risco de se tornar superficiais ou
descontextualizadas. Como afirma Aranha (2005), “a acessibilidade curricular ndo ¢
uma tarefa individual, mas uma constru¢do coletiva que exige conhecimento técnico,
sensibilidade pedagdgica e compromisso ético” (p. 103). A presenca de dois docentes
em sala — como ocorre na bidocéncia — favorece a identificacdo das barreiras ao
aprendizado e a proposi¢ao de estratégias que respeitem os diferentes modos de
aprender.
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A diferenciagdo de tarefas, por fim, ¢ o desdobramento pratico da
acessibilizagdo curricular. Enquanto esta se refere a estrutura do curriculo, aquela diz
respeito a forma como os contetdos sdo trabalhados com os estudantes. A diferenciag@o
s6 ¢ possivel quando ha planejamento colaborativo, conhecimento profundo das
singularidades dos alunos e suporte institucional para a flexibilizacdo das praticas.
Como observa Ainscow (2005), “a diferenciacdo ndo ¢ uma técnica isolada, mas parte
de um conjunto de praticas inclusivas que se articulam para garantir que todos os alunos
tenham oportunidades reais de aprender” (p. 34). A interdependéncia entre esses
conceitos revela que a inclusdo escolar ndo pode ser pensada em termos de agdes
fragmentadas. Ela exige uma abordagem sist€émica, em que cada pratica se apoia na
outra ¢ todas convergem para a constru¢ao de uma escola democratica, acessivel e
humanizadora. O ensino colaborativo cria o ambiente relacional necessario para a
bidocéncia; a bidocéncia potencializa a acessibilizacdo curricular; a acessibilizagao
curricular se fortalece com o suporte intersetorial; e a diferenciagao de tarefas concretiza
essas adaptacdes no cotidiano da sala de aula.

Para que essa engrenagem funcione, ¢ necessario que os profissionais da
educagdo estejam formados e sensibilizados para atuar de forma integrada. Como afirma
Noévoa (2009), “a formacao docente deve preparar o professor para pensar a escola
como um espago coletivo, onde o saber se constrdi na relagdo com os outros e com 0s
desafios da pratica” (p. 27). A atuacao do(a) professor(a) do AEE, nesse contexto, ¢
estratégica: ele ndo apenas oferece suporte aos estudantes, mas também atua como
articulador de praticas, mediador de saberes e¢ promotor de uma cultura escolar
inclusiva. Em sintese, os cinco conceitos discutidos neste artigo ndo sio apenas
fundamentos teoéricos, mas componentes interdependentes de uma pedagogia da
equidade. Sua articulacdo ¢ condi¢do para que a inclusdo escolar deixe de ser um ideal
abstrato e se torne uma realidade concreta, vivida e compartilhada por todos os sujeitos
da escola.
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Capitulo 07

A ARTICULACAO ENTRE EDUCACAO E TRABALHO NA EPT E
A FORMACAO HUMANA INTEGRAL: PERSPECTIVAS PARA A
INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

Cilita Fernanda de Paula Martins', Noliana Oliveira Albino?, Tayres Gomes da

Silva3

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar como a articulagdo entre educacao e
trabalho na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) pode promover a formagdo
humana integral, com foco na inclusdo de alunos com deficiéncia. O estudo discute
praticas pedagogicas e metodologicas que possibilitam a integragdo de estudantes com
necessidades especiais no ambiente da EPT, destacando a importancia de estratégias
interdisciplinares e do uso de tecnologias assistivas para garantir uma educag¢ao inclusiva
e equitativa. S3o abordadas préticas educativas interdisciplinares que promovem a
articulagdo entre o mundo do trabalho e a educacdo, além de apresentar experiéncias
realizadas no Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT) na area de Educagdo Especial,
refletindo sobre os desafios e as potencialidades da inclusdo no contexto da EPT. FPara
isso foi realizado uma pesquisa de abordagem qualitativa e quanto aos procedimentos,
uma pesquisa descritiva e bibliografica. Os resultados indicam que a EPT tem o potencial
de promover o desenvolvimento integral de estudantes com deficiéncia, preparando-os
tanto para o mercado de trabalho quanto para uma atuagao cidada e critica na sociedade.

Palavras-chave: Desenvolvimento Integral; Educa¢ao Especial; Educacdo Inclusiva;
Educacao Profissional e Tecnologica.

1 INTRODUCAO

A Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil tem se consolidado
como uma politica publica fundamental para a formagao de sujeitos capazes de atuar de
forma critica e autébnoma no mundo do trabalho, integrando saberes técnicos e
humanisticos. Frigotto (2011) afirma que sua proposta ultrapassa a mera capacitagao
técnica, buscando promover uma formacao integral que considere o ser humano em suas
multiplas dimensdes — técnica, ética, social e cultural. Nesse sentido, a EPT se estrutura
a partir da premissa de que o trabalho deve ser entendido ndo apenas como um meio de
subsisténcia, mas como uma atividade educativa que contribui para a emancipacdo dos
individuos. Essa perspectiva esta alinhada com as teorias de Gramsci (1978), que entende
o trabalho como um principio educativo, capaz de formar sujeitos criticos e
transformadores.

Nos Institutos Federais, que compdem a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica, essa visdao de educacdo integral ¢ aplicada por meio de
curriculos que articulam teoria e pratica, enfatizando a importancia do trabalho como
elemento central no processo educativo. No entanto, um dos maiores desafios enfrentados
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por essas instituigdes € a inclusdo de estudantes com deficiéncia no contexto da EPT. A
inclusdo educacional, garantida pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015),
exige que o ensino seja acessivel e inclusivo, adequando-se as necessidades especificas
de todos os alunos. O desafio ndo se resume a adaptagdo de materiais, mas envolve uma
reformulacao de praticas pedagogicas, metodologias e estruturas fisicas e curriculares
para atender os alunos com deficiéncia.

No contexto da EPT, a inclusdo de estudantes com deficiéncia assume um papel
ainda mais relevante, considerando que a formacdo técnico-profissional tem como
objetivo preparar o individuo para o mundo do trabalho. A formacao integral desses
estudantes deve, portanto, ir além do desenvolvimento de habilidades técnicas,
contemplando também a constru¢do de uma cidadania critica e participativa. Segundo
Saviani (2007), a educagdo deve ser compreendida como um processo de formacao
humana, no qual o trabalho ¢ central para o desenvolvimento do individuo como um ser
social e produtivo. Assim, a inclusdo desses alunos requer um olhar atento para as
interacdes entre educacao e trabalho, que precisam ser continuamente articuladas para
garantir a equidade e a justiga social.

Este artigo tem como objetivo principal analisar como a articulacdo entre
educacdo e trabalho, no contexto da EPT, pode promover a formagdo humana integral,
com énfase na inclusdo de alunos com deficiéncia. Saviani (2007), aponta que a formagao
humana integral envolve o desenvolvimento das capacidades fisicas, cognitivas,
emocionais e sociais dos estudantes, o que exige praticas pedagogicas que considerem a
diversidade de seus contextos e necessidades. A inclusdo de alunos com deficiéncia, em
particular, exige a implementacgao de estratégias interdisciplinares, transversais € o uso de
tecnologias assistivas que possam proporcionar uma experiéncia educativa acessivel.

Para explorar essa questdo, o artigo se debruga sobre as praticas inclusivas
desenvolvidas no Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT), onde o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) tem sido utilizado como uma ferramenta central para
promover a inclusdo de alunos com deficiéncia. Serdao apresentadas experiéncias praticas
e desafios enfrentados na implementagao de politicas inclusivas, além de discutir como o
trabalho como principio educativo pode contribuir para a construcao de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva e transformadora. A pesquisa realizada ¢ de natureza
qualitativa, com abordagem descritiva e bibliografica, buscando compreender como a
articulagdo entre educagdo e trabalho, no contexto da EPT, pode promover a inclusdo e o
desenvolvimento integral de estudantes com deficiéncia.

A estrutura deste artigo foi organizada da seguinte forma: a primeira secdo
apresenta o tema e os objetivos do estudo; a segunda secdo apresenta uma revisao
bibliografica sobre a relacdo entre educagdo e trabalho na EPT, com foco na inclusdo; a
terceira se¢ao detalha os materiais € métodos utilizados; a quarta se¢do apresenta os
resultados e discussdes obtidos a partir da analise das praticas aplicadas no IFMT. Por
fim, as consideragdes finais refletem sobre os desafios e potencialidades da inclusdo de
estudantes com deficiéncia na EPT, seguidas pelas referéncias bibliograficas que
sustentam a pesquisa.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A inclusdo educacional ¢ amplamente discutida e defendida como um direito
fundamental de todos os alunos, independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais,
intelectuais ou sociais. Segundo Mantoan (2003), a inclusdo escolar ndo se resume a
colocagdo de alunos com deficiéncia em escolas regulares, mas exige uma transformagao
do sistema educacional como um todo, para que este possa atender as necessidades de
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todos os estudantes. Esse processo exige mudangas na organizagdo escolar, na formagao
docente e nas praticas pedagogicas.

No contexto da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT), a inclusdo de alunos
com deficiéncia ganha uma dimensdo ainda mais significativa. A formagao técnico-
profissional, que visa preparar o individuo para o mundo do trabalho, deve também
contemplar a constru¢do de uma cidadania critica e participativa. Saviani (2007) reforca
que a educagdo deve ser vista como um processo de formagao humana integral, no qual
o trabalho desempenha um papel central no desenvolvimento do individuo, tanto como
ser social quanto produtivo.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei n® 13.146 de 2015, ¢ um marco importante
nessa trajetoria, pois assegura os direitos das pessoas com deficiéncia, enfatizando o
direito a educagdo inclusiva. Essa legislacdo estabelece que € necessario eliminar as
barreiras arquitetonicas, comunicacionais e atitudinais, a fim de garantir o acesso, a
permanéncia e o sucesso escolar de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia.
No ambito da EPT, isso significa adequar o ambiente e as praticas educacionais para
promover a inclusdo eficaz.

Mittler (2003) também argumenta que a implementacao de praticas pedagogicas
inclusivas deve considerar as necessidades individuais dos estudantes. Ele sugere o uso
de abordagens diferenciadas de ensino, tecnologias assistivas e curriculos flexiveis, que
se adaptem as capacidades e interesses dos alunos. Além disso, destaca a importancia da
colaboracdo entre professores, pais e profissionais de apoio para criar um ambiente
educacional verdadeiramente inclusivo.

Glat (2007) aborda a inclusdo escolar a partir de uma perspectiva cultural,
ressaltando a necessidade de desenvolver uma cultura escolar que valorize a diversidade.
Para o autor, ¢ essencial que as escolas criem praticas que respeitem as diferencas e
promovam a participagdo ativa de todos os alunos. Isso implica a adaptacdo de materiais
didaticos e o uso de metodologias de ensino diversificadas, além da formacao continuada
dos professores para atender as demandas de uma educacao inclusiva.

As Diretrizes do Ministério da Educacdo (MEC) para a Educa¢do Especial, com
destaque para a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (2008), também orientam a implementagdo de politicas inclusivas nas escolas
brasileiras. O documento defende que a educagdo especial deve ser integrada a educagao
regular, promovendo o acesso e a aprendizagem de todos os estudantes. Além disso, o
MEC destaca a importancia da formagao docente e da adaptacao de recursos didaticos e
de infraestrutura escolar para garantir a acessibilidade.

Nesse sentido, a Resolugdo Consup n° 88, de 16 de setembro de 2022, estabelece
a Politica de Educag¢ao Inclusiva no IFMT. A politica visa garantir o direito a educagdo e
a acessibilidade, além de oferecer AEE para estudantes com deficiéncia ou necessidades
educacionais especificas. Essa politica se fundamenta em principios de igualdade,
dignidade e acessibilidade, propondo diretrizes para a formagdo continuada dos
professores e a adaptagao de recursos e praticas pedagogicas inclusivas.

A EPT, ao lado da educacdo e do trabalho, deve promover uma formagao que
transcenda a qualificacdo técnica, integrando saberes técnicos e humanisticos. Gramsci
(1978) foi um dos primeiros a defender que o trabalho ndo deve ser entendido apenas
como uma atividade econdmica, mas como uma atividade humana essencial para o
desenvolvimento integral do individuo. Segundo o autor, o trabalho tem uma fungao
formativa que contribui para o desenvolvimento das capacidades intelectuais e culturais
dos sujeitos, além de promover a sua emancipagao social. Para o autor, o trabalho, quando
inserido em uma pratica pedagogica critica, tem o potencial de integrar o saber pratico e
o0 saber teorico, proporcionando uma formacgao integral e transformadora.
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Saviani (2007) complementa essa visao ao destacar que o trabalho, no contexto
educacional, ndo deve ser visto unicamente como uma atividade produtiva externa para a
inser¢cdo no mercado de trabalho. Ele o define como uma oportunidade pedagdgica que
articula a educag¢@o com o desenvolvimento ético, social e politico do individuo. A EPT,
nesse sentido, transcende a mera qualificagdo técnica e assume um papel central na
formagao de sujeitos independentes, criticos e reflexivos. Essa perspectiva ressalta que o
trabalho, como principio educativo, possibilita uma formacao que vai além da preparagao
profissional, promovendo a formacgao cidada.

No contexto da EPT, Frigotto (2011) argumenta que a formacao integral nao pode
se restringir a qualificagdo técnica. Ele defende que a EPT deve articular os saberes
técnicos com a formagao geral, promovendo o desenvolvimento social, cultural e politico
dos estudantes. Essa visdo estd alinhada com a ideia de formacdo humana integral, que
engloba as multiplas dimensdes do ser humano, incluindo as éticas, culturais, politicas e
técnicas. Frigotto (2011) ainda destaca que, para atingir essa formacdo, a EPT deve
promover uma articulagdo transversal entre as disciplinas, rompendo com a fragmentagdo
do conhecimento e oferecendo uma formagao que contemple o sujeito em sua totalidade.

A legislacdo brasileira também reforca essa visdo. A Lei n® 11.892/2008, que
institui os Institutos Federais, destaca a importancia da EPT como um espago de formagao
cidada e profissional. Segundo a lei, a formacgdo profissional deve estar articulada com a
formacao humana integral, evoluindo o desenvolvimento critico e ético dos estudantes.
Além disso, o Decreto n°® 5.154/2004 regulamenta a integrag¢do entre a formacao técnica
e a formagao geral, registrando que a educagao deve preparar o estudante para o exercicio
pleno da cidadania. Isso demonstra que o conceito de formagdo integral estd enraizado
nas politicas publicas brasileiras externas para a educacao profissional.

Em termos de inclusdo, a EPT enfrenta o desafio de garantir o acesso e a
permanéncia de estudantes com deficiéncia. Mantoan (2006) ressalta que a inclusdo no
ambiente educacional ndo requer apenas a insercao fisica dos alunos com deficiéncia nas
escolas, mas também a adaptagdo das praticas pedagdgicas e curriculares para atender as
suas necessidades especificas. A autora enfatiza a importancia de métodos ativos e
personalizados que garantam que todos os estudantes possam acessar plenamente o
curriculo. Nesse sentido, a EPT, ao ensino e trabalho articular, deve considerar as
necessidades de alunos com deficiéncia para que eles possam se desenvolver em todas as
suas dimensoes.

Ferreira e Mantoan (2013) reforcam que o uso de tecnologias assistivas e a oferta
de AEE sdo essenciais para garantir a inclusdo efetiva desses estudantes. Tecnologias
assistivas, como leitores de tela, softwares de reconhecimento de voz e materiais didaticos
acessiveis, sao fundamentais para que alunos com deficiéncia visual, auditiva ou motora
possam acompanhar as atividades académicas e participar de maneira plena das praticas
formativas. Além disso, a AEE oferece suporte pedagdgico especializado, permitindo que
o curriculo seja adaptado de acordo com as necessidades de cada aluno. Esse suporte ¢
imprescindivel para que a inclusdo ndo seja apenas simbolica, mas de fato materializado
na pratica pedagogica.

Saviani (2007) argumenta que a educacdo inclusiva, ao integrar todos os
individuos, independentemente de suas condi¢des, fortalece a concepcao de trabalho
como principio educativo. A inclusdo, nesse sentido, ndo apenas garante o direito a
educagdo de estudantes com deficiéncia, mas também promove uma reflexao critica sobre
as praticas educacionais, incentivando o desenvolvimento de curriculos mais flexiveis e
humanizadores. Ao integrar esses estudantes ao ambiente escolar, a EPT cumpre seu
papel de formar cidaddos independentes, criticos e preparados para a vida em sociedade.
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O conceito de “formagdo humana integral” também estd intimamente ligado a
ideia de que o desenvolvimento do ser humano deve ocorrer em todas as suas dimensoes,
como destacam Freire (1996) e Arroyo (2011). Freire (1996) defende que o processo
educativo deve promover a emancipagdo dos sujeitos, tornando-os conscientes de sua
realidade social e capazes de transforma-la. Arroyo (2011), por sua vez, salienta que o
curriculo na EPT deve ser um “territério em disputa”, onde se articulam conhecimentos
cientificos, técnicos, humanisticos e éticos, promovendo o desenvolvimento pleno dos
individuos.

Essa concepgao de educacao integral ¢ fortalecida pela visao de Piaget (1978) e
Vygotsky (1984), que veem a aprendizagem como um processo que deve englobar o
desenvolvimento cognitivo, social € emocional dos individuos. Para Vygotsky (1984), o
desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais, sendo o trabalho uma
dessas interagdes fundamentais que protegem para o crescimento intelectual e social.
Piaget (1978) também destaca que o desenvolvimento cognitivo ndo ocorre de forma
isolada, mas sim em um contexto social e cultural, onde a educacdo e¢ o trabalho
desempenham papéis centrais.

No contexto da inclusdo de alunos com deficiéncia, essas teorias de aprendizagem
sustentam a ideia de que ¢ necessario criar ambientes educacionais que promovam a
interacdo, a cooperagdo e a participagdo ativa de todos os alunos. A utilizagdo de
metodologias interdisciplinares e a personalizagao do ensino, como defendido por Freire
(1996), sdo estratégias importantes para garantir que os estudantes com deficiéncia
possam se desenvolver em todas as suas potencialidades, dentro da EPT.

Dessa forma, a EPT, ao articular o trabalho como principio educativo e ao
promover a formagdo integral, tem o potencial de se tornar um espago inclusivo e
transformador. A inclusdao de alunos com deficiéncia, com o suporte de tecnologias
assistivas e praticas pedagogicas adaptadas, ndo apenas contribui para a equidade
educacional, mas também fortalece a fungdo social da EPT, que ¢ a de formar cidadaos
criticos e inovadores, capazes de atuar tanto no mercado de trabalho quanto a sociedade
de forma responsével e ética.
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3 MATERIAL E METODOS

A escolha do método de pesquisa € um dos aspectos mais importantes para a
qualidade e a consisténcia dos resultados em qualquer estudo. Marconi e Lakatos (2007)
destacam que a determinagdo das técnicas e metodologias a serem utilizadas no
desenvolvimento de uma pesquisa ¢ essencial para garantir objetividade e profundidade
na andlise dos dados. Assim, para atingir os objetivos deste estudo, que visa investigar a
articulacdo entre educagdo e trabalho na Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) e
sua relacdo com a inclusdo de alunos com deficiéncia, optou-se por uma abordagem
qualitativa e descritiva, considerada a mais adequado para capturar as nuances da inclusao
e da formagao humana integral nesse contexto.

A pesquisa qualitativa foi escolhida por sua capacidade de explorar a
complexidade das especificidades estudadas, buscando compreender as experiéncias,
significados e percepgdes dos individuos envolvidos no processo educativo. Conforme
Trivinos (1987, p. 130), “a pesquisa qualitativa busca as raizes dos significados, as causas
de sua existéncia e suas relagdes, tratando de explicar e compreender o desenvolvimento
da vida humana e seus diferentes significados no contexto social e cultural”. Isso ¢
particularmente relevante no estudo da inclusao de alunos com deficiéncia na EPT, onde
as interagdes sociais, a adaptacdo curricular ¢ o uso de tecnologias assistivas
desempenham um papel central.

Gatti (2002) refor¢a que o método qualitativo ndo € apenas uma sequéncia de
etapas, mas sim um conjunto de atitudes, com base nos valores do pesquisador que
influenciam o processo de constru¢do do conhecimento. Nesse sentido, uma abordagem
qualitativa permite ao pesquisador desenvolver uma analise profunda ¢ detalhada das
praticas educacionais voltadas para a inclusao, explorando nao apenas os dados objetivos,
mas também os aspectos subjetivos e intersubjetivos presentes no ambiente escolar.

Com relagdo aos objetivos, a pesquisa tem um carater descritivo, uma vez que
busca descrever as praticas pedagogicas e as experiéncias de inclusdo desenvolvidas no
IFMT, especificamente no AEE. Marconi e Lakatos (2007) apontam que estudos
descritivos sdo especificos para a compreensdo da natureza de uma especificidade, suas
caracteristicas e 0s processos que o compdem, sem interferir diretamente na realidade
cientifica. A intencdo, neste caso, ¢ descrever e analisar as formas como a inclusao de
alunos com deficiéncia ¢ inovadora e como a articula¢do entre educagao e trabalho na
EPT contribui para a formagao integral desses estudantes.

Segundo Triviiios (1987), estudos descritivos desativaram uma delimitagdo clara
das técnicas, métodos, modelos e teorias que guiardo a coleta e interpretacdo dos dados.
No presente estudo, esta delimitagdo foi essencial para garantir a validade cientifica da
pesquisa, especialmente em um campo como a Educacdo Especial na EPT, onde as
praticas pedagogicas sdo complexas e interdisciplinares.

Além disso, a pesquisa bibliografica foi fundamental para a fundamentacdo
tedrica do estudo. De acordo com Gil (1999), o levantamento bibliografico permite ao
pesquisador uma visdo abrangente sobre o tema estudado, ao colocar em perspectiva as
diferentes abordagens e contribuicdes de autores consagrados. Marconi e Lakatos (2007,
p. 166) afirmam que o levantamento bibliografico “coloca o pesquisador em contato
direto com tudo o que foi escrito, aqui ou filmado sobre determinado assunto”. No
presente estudo, a bibliografia utilizada inclui livros, artigos cientificos, dissertagdes e
teses que abordam temas como educagao inclusiva, trabalho como principio educativo e
formacao integral.
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A revisao bibliografica incluiu livros, artigos cientificos, dissertagcdes e teses
relacionadas a educagdo inclusiva, ao trabalho como principio educativo e a formagao
integral. As principais fontes consultadas foram bases de dados académicas como Google
Scholar, Scielo ¢ CAPES, utilizando descritores como “Educag¢do Profissional ¢
Tecnologica”, “inclusdao de alunos com deficiéncia”, “trabalho como principio
educativo”, “tecnologias assistivas”, “formac¢do humana integral” e “AEE”.

A pesquisa bibliografica foi realizada a partir de materiais publicados em fontes
académicas confiaveis, incluindo obras de Gramsci (1978), Saviani (2007), Mantoan
(20006), Freire (1996), entre outros. Esses autores fornecem o suporte tedrico necessario
para compreender a relagdo entre trabalho e educagdo, assim como os desafios e
potencialidades da inclusdo de alunos com deficiéncia na EPT.

Como parte da metodologia qualitativa e descritiva, também foram comprovadas
as experiéncias praticas desenvolvidas no IFMT, particularmente no projeto “Politica de
Inclusdo do IFMT - Mapeamento e Implementacdo de Atendimento Educacional
Especializado”, aprovado no Edital 97/2024. O projeto tem como objetivo mapear as
necessidades dos alunos com deficiéncia e implementar estratégias inclusivas que
promovam a equidade no acesso a educagdo. A andlise dessas praticas incluiu a
observagao do uso de tecnologias assistivas, como leitores de tela e materiais didaticos
adaptados, e da integracdo entre disciplinas técnicas e inclusivas no curriculo da EPT.

Segundo Gatti (2002), o método qualitativo permite que o pesquisador nao
apenas colete dados, mas também interprete os significados subjetivos atribuidos aos
sujeitos envolvidos na pesquisa, o que enriquece a compreensao das praticas inclusivas
no contexto educacional. A andlise dos dados segue os principios da pesquisa qualitativa,
buscando identificar padrdes, relagdes e significados a partir de relatos e documentos
analisados.

A interpretagcdo dos dados levou em consideracdo a teoria critica da educagao,
com base nas contribuicdes de Gramsci (1978) e Freire (1996), que enfatizam a
importancia de uma educacdo emancipatoria e inclusiva. O trabalho como principio
educativo, conforme planejado por Saviani (2007), foi um dos eixos centrais da andlise,
explorando como essa concepgao pode ser aplicada de forma inclusiva na EPT.

Os dados foram organizados em categorias que refletem os principais temas da
pesquisa: adaptacao curricular, uso de tecnologias assistivas, inclusdo de alunos com
deficiéncia e articulagdo entre educacgdo e trabalho. A partir dessas categorias, foram
identificadas praticas que demonstram como a EPT pode contribuir para a formacao
integral, promovendo tanto a qualificagdo técnica quanto o desenvolvimento humano,
ético e social.

A escolha metodologica foi fundamental para garantir a profundidade e a
coeréncia da pesquisa, permitindo uma andlise detalhada das praticas inclusivas no
contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Uma abordagem qualitativa,
combinada com o estudo de caso do IFMT, possibilitou uma compreensdao ampla das
estratégias e desafios envolvidos na promog¢dao de uma educacdo inclusiva e articulada
com o mundo do trabalho.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos no ambito do Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT)
mostram que a articulagdo entre trabalho e educacdo na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) pode promover a formagdo humana integral, especialmente quando
associada a praticas inclusivas. A implementagdo de metodologias que integram as
dimensdes técnica, social e cultural dos estudantes tem sido fundamental para o sucesso
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dessa articulagao, proporcionando um ambiente educacional que ndo apenas prepara os
alunos para o mercado de trabalho, mas também desenvolve sua autonomia, criticidade e
cidadania.

Uma das principais praticas desenvolvidas no IFMT, que evidencia essa relagao
entre trabalho e educacao, ¢ o projeto de pesquisa intitulado “Politica de Inclusdo do
IFMT - Mapeamento e Implementagdo de Atendimento Educacional Especializado
(AEE)”, aprovado no Edital 97/2024 - PROPES/RTR/IFMT. Este projeto, ainda em fase
de execucdo, visa mapear os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial no IFMT e
implementar o AEE, com adaptagdes curriculares e o uso de tecnologias assistivas, para
promover a inclusdo integral desses alunos. Esse mapeamento revelou a diversidade de
necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia, evidenciando a importancia
de personalizar o atendimento educacional.

As praticas pedagdgicas inclusivas desenvolvidas no IFMT, dentro do escopo do
projeto, t€ém promovido a adaptacdo curricular em diversas disciplinas técnicas,
permitindo que os alunos com deficiéncia participem ativamente dos cursos oferecidos.
Esse processo comegou com uma andlise individualizada de cada estudante com
deficiéncia, realizada em parceria com os professores das disciplinas técnicas. A partir
dessas analises, elaboramos um Plano Educacional Individualizado (PEI), que serve como
guia para a adaptacdo de contetidos, atividades e formas de avaliagdo, de modo que os
alunos com deficiéncia possam acompanhar as disciplinas em igualdade de condigdes.
No caso de alunos com deficiéncia visual, por exemplo, foi essencial o uso de tecnologias
assistivas como softwares de leitura de tela para que pudessem realizar tarefas em cursos
de informatica e programacao.

Além disso, a inclusdo de alunos com deficiéncia e a reorganizag¢do dos espagos
de trabalho para garantir a acessibilidade e a seguranca desses estudantes. Em conjunto
com os professores da disciplina, promovemos atividades que incluiram tanto os alunos
com deficiéncia quanto os demais colegas, criando um ambiente colaborativo. Esse
processo ndo apenas permitiu que os alunos com deficiéncia fisica participassem das
atividades praticas, mas também incentivou todos os estudantes a desenvolverem
habilidades como trabalho em equipe, respeito as diferencas e resolucao de problemas
praticos em contextos reais.

As aulas praticas e laboratoriais também foram ajustadas com o uso de
metodologias interdisciplinares, conectando conhecimentos de diferentes éareas. Por
exemplo, durante o desenvolvimento de um projeto interdisciplinar no curso de
Engenharia Agrondmica, alunos com deficiéncia intelectual foram integrados ao processo
produtivo por meio de atividades que consideraram suas habilidades especificas,
utilizando materiais adaptados e promovendo um ambiente de apoio. As discussdes em
sala foram mediadas de forma que os alunos poderiam aplicar o conhecimento tedrico de
maneira pratica, evidenciando as conexdes entre o conteudo técnico e as experiéncias
vivenciadas no cotidiano.

Outra prética fundamental foi a formacdo continuada dos professores. Muitos
docentes ndo tinham experiéncia prévia com a educagdo inclusiva, e, para lidar com esse
desafio, promovemos oficinas e semindrios internos focados na educacdo especial. O
objetivo dessas atividades foi capacitar os professores para lidar com as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia, além de promover uma mudanga de mentalidade
em relacdo a inclusao, refor¢ando a ideia de que todos os alunos podem e devem ter acesso
ao aprendizado em condigdes adequadas as suas realidades.

Além dessas praticas pedagdgicas, ¢ importante destacar a participacao ativa dos
alunos com deficiéncia em projetos de iniciacdo cientifica. Com o suporte do AEE e dos
professores orientadores, esses alunos foram incentivados a desenvolver pesquisas que
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conectavam as disciplinas técnicas as suas vivéncias. A experiéncia revelou que, quando
acompanhados apoiados, os alunos com deficiéncia podem desempenhar papéis de
destaque, desenvolvendo suas habilidades cognitivas e técnicas de forma auténoma.

Essas praticas pedagdgicas apresentam resultados comprovados no IFMT,
evidenciando que a articulacdo entre educacdo e trabalho na EPT, associada a
metodologias inclusivas, ndo sé proporciona o acesso ao curriculo, mas também fomenta
o desenvolvimento integral de todos os alunos. Essas experiéncias mostram que a
inclusdo de alunos com deficiéncia na EPT ¢ uma realidade possivel, desde que existam
o compromisso docente e estratégias pedagogicas adequadas, criando assim um ambiente
educacional que valorize a diversidade e promova a equidade.

Ferreira e Mantoan (2013) destacam que o uso de tecnologias assistivas € uma
condicdo essencial para garantir que todos os alunos tenham acesso ao curriculo,
contribuindo para uma forma¢do mais equitativa e inclusiva. Além disso, o projeto
Politica de Inclusdo do IFMT tem contribuido para a formagdo dos professores, que
recebem apoio técnico e pedagdgico para adaptar suas praticas conforme as necessidades
dos alunos com deficiéncia. Essa formacdo continuada € essencial para garantir que os
professores compreendam e integrem as diferentes dimensdes do trabalho e da educacao,
criando um ambiente de aprendizagem inclusivo e colaborativo. O sucesso desse projeto
evidencia a importancia da capacitacdo docente para o desenvolvimento de praticas
educacionais inclusivas e personalizadas, algo que Mantoan (2006) afirma ser crucial para
a efetivacao da inclusao escolar.

Outro aspecto relevante discutido nas praticas do IFMT ¢ a integracdo entre
disciplinas técnicas e projetos interdisciplinares. Em um projeto de mecanica, por
exemplo, alunos com deficiéncia fisica puderam adaptar ferramentas de trabalho para uso
com mobilidade reduzida, mostrando que a interdisciplinaridade ¢ uma estratégia
poderosa para promover a inclusdo e o desenvolvimento integral dos estudantes. Machado
(2018) aponta que a interdisciplinaridade, ao conectar diferentes areas do conhecimento,
potencializa a inclusdo ao permitir que alunos com necessidades especiais desenvolvam
habilidades técnicas e cognitivas em ambientes colaborativos.

O uso de metodologias interdisciplinares também promove a articulacao entre a
pesquisa e a pratica pedagogica. No IFMT, a participacdo de bolsistas de iniciagcdo
cientifica no projeto Politica de Inclusdo tem sido um elemento fundamental para o
desenvolvimento de solugdes criativas e inovadoras no atendimento educacional
especializado. Os bolsistas, em conjunto com os professores, tém contribuido para a
adaptagdo de recursos pedagogicos assistivos e para o desenvolvimento de praticas
educativas que dialogam com as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia,
fortalecendo o processo de inclusdo e garantindo uma formagdo mais equitativa e
personalizada.

Essas experiéncias revelam que a articulag@o entre trabalho e educagdo na EPT,
quando aliada a praticas pedagogicas inclusivas, ndo apenas garante o acesso € a
participagdo ativa de alunos com deficiéncia, mas também promove o desenvolvimento
integral de todos os estudantes. Essa articulacdo cria um ambiente educacional que
valoriza a diversidade e fomenta a formagdo de sujeitos criticos e autdbnomos. Ferreira e
Mantoan (2013) ressaltam que a adaptagdo curricular e o uso de tecnologias assistivas
tém sido instrumentos centrais para permitir que os alunos com deficiéncia participem
efetivamente das atividades formativas, preparando-os para enfrentar os desafios do
mundo do trabalho de forma auténoma e inclusiva.

Além de promover a inclusdo, a articulagdo entre trabalho e educagao contribui
para a emancipacao dos alunos, na medida em que o trabalho ¢ compreendido ndo apenas
como uma atividade produtiva, mas como uma oportunidade pedagogica, conforme
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aponta Saviani (2007). Nesse sentido, a forma¢do humana integral, promovida por meio
da EPT, possibilita o desenvolvimento de competéncias técnicas, sociais e culturais,
capacitando os estudantes para atuar no mercado de trabalho e, ao mesmo tempo,
desempenhar um papel ativo e critico na sociedade.

Essas praticas no IFMT, como o projeto de inclusdao, demonstram que a
articulacdo entre trabalho e educacdo ¢ fundamental para a formacdo integral,
principalmente no que diz respeito a inclusdo de alunos com deficiéncia. Elas mostram
que a EPT tem um papel crucial na constru¢do de um ambiente educacional que respeita
as diferengas, promove a igualdade de oportunidades e forma cidadaos aptos a contribuir
com a sociedade de maneira critica, ética e profissional.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacido Profissional e Tecnoldgica (EPT) desempenha um papel central na
formagao integral dos individuos, especialmente quando se trata de garantir a inclusdo de
estudantes com deficiéncia. A articulagdo entre trabalho e educacdo, caracteristica
essencial da EPT, permite que os alunos desenvolvam habilidades técnicas, cognitivas e
sociais que os preparam para o mercado de trabalho e para a vida em sociedade de forma
critica e autdbnoma. No entanto, para que essa formacao integral seja efetiva, € necessario
que a EPT reconheca a diversidade dos estudantes e adote praticas pedagdgicas inclusivas
que atendam as necessidades de todos.

A experiéncia do Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT), através do projeto
“Politica de Inclusao - Mapeamento ¢ Implementagdo de Atendimento Educacional
Especializado”, demonstra que ¢ possivel criar um ambiente educacional inclusivo e
colaborativo, onde a personalizagdo do curriculo e o uso de tecnologias assistivas
possibilitam que alunos com deficiéncia participem ativamente das atividades formativas.
O atendimento educacional especializado tem se mostrado essencial para garantir que
esses estudantes possam desenvolver tanto suas habilidades técnicas quanto suas
capacidades sociais e cognitivas, permitindo que alcancem seu pleno potencial dentro do
ambiente educacional.

Para que a EPT continue a cumprir sua missdo de promover a formacao integral e
inclusiva, ¢ fundamental que haja um fortalecimento continuo das politicas publicas
voltadas para a educacgao especial. A formagao continuada dos professores, a adaptagao
curricular e o investimento em tecnologias assistivas sdo aspectos indispensaveis para que
as praticas inclusivas se consolidem e se expandam. Além disso, ¢ necessario que o
ambiente educacional valorize a diversidade e promova o trabalho como uma dimensao
formativa, essencial para o desenvolvimento humano e social.

A inclusdo na EPT ndo apenas beneficia os alunos com deficiéncia, mas também
promove um ambiente mais colaborativo e enriquecedor para todos os estudantes. A
convivéncia em um espago que valoriza a diversidade e a equidade fortalece os principios
democraticos e contribui para a formagdo de cidadaos criticos e preparados para enfrentar
os desafios do mundo contemporaneo.

Em suma, a Educacao Profissional e Tecnologica tem o potencial de ser um espago
transformador, desde que continue a investir em praticas que integrem trabalho e
educagdo e que garantam a inclusdo de todos os individuos. O desafio € garantir que essas
praticas se expandam e se consolidem, de modo a promover a formag¢ao humana integral
e a construir uma sociedade mais justa e inclusiva. O sucesso dessas iniciativas depende
de uma abordagem comprometida com a diversidade, o desenvolvimento pleno dos
individuos e a formagao de cidaddos capazes de atuar criticamente no mundo do trabalho
e na sociedade.
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Capitulo 08
ESPORTE ADAPTADO NO CONTEXTO DA EDUCACAO FISICA
ESCOLAR: DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A INCLUSAO

Gabriel Santos de Castro e Lima, Nickolas Luiz de Andrade Almeida, Sergio
Roberto Silveira

Resumo: O capitulo analisa os desafios e perspectivas para a inclusdo de alunos com
deficiéncia na Educacao Fisica escolar, ressaltando a diferenca entre a pratica de esportes
adaptados e a inclusdo escolar. O esporte adaptado refere-se a modalidades criadas
especificamente para pessoas com deficiéncia, como o Goalball ou o basquete em cadeira
de rodas, enquanto a inclusdo envolve atividades conjuntas que permitem a participagao
de todos. A metodologia consistiu em revisdo bibliografica nacional e internacional,
abordando formagdo docente, politicas educacionais e praticas pedagogicas. Os
resultados evidenciam lacunas na formagao inicial e continuada de professores, barreiras
estruturais e atitudinais, além da insuficiéncia de politicas publicas efetivas. Conclui-se
que a efetivacdo da inclusdo exige investimentos em formagdo docente critica,
infraestrutura adequada e apoio institucional para que o esporte adaptado e a pratica
inclusiva se consolidem no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Educagao fisica. Inclusdo. Esporte adaptado. Formagao docente.
INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a Educacao Fisica escolar tem sido convocada a ampliar suas
praticas pedagdgicas considerando a diversidade dos sujeitos. Um desafio central ¢ a
inclusdo de alunos com deficiéncia, que exige compreender a diferenca entre inclusdo e
esporte adaptado. Inclusdo refere-se a participagdo conjunta de alunos com e sem
deficiéncia, enquanto o esporte adaptado ¢ voltado exclusivamente a pessoas com
deficiéncia. Compreender essa distin¢ao ¢ fundamental para evitar confusdes conceituais
e planejar praticas pedagogicas adequadas.

A Educagdao Fisica escolar desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento integral dos estudantes, promovendo ndo apenas a saude a nivel fisico,
mas também aspectos sociais, emocionais e cognitivos. No entanto, a inclusdo de alunos
com deficiéncia nesse contexto, ainda apresenta desafios significativos, com isso, 0
esporte adaptado surge como uma ferramenta poderosa para promover a participacdo e a
inclusdo desses estudantes, garantindo o direito a pratica esportiva e o desenvolvimento
de suas potencialidades, onde tal narrativa seré vista durante a presente pesquisa. Neste
contexto, o esporte adaptado emerge como ferramenta potente para o desenvolvimento
de uma proposta inclusiva, critica e emancipatéria (Sassaki, 2010).
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Historicamente, o esporte adaptado no Brasil teve inicialmente um carater
“terapéutico”, delimitando por grupos quem iria participar das atividades, somente depois
evoluindo para um movimento de inclusdo e alto rendimento. Como resultado do debate
académico e profissional na area de Educacao Fisica surgido nos anos 80, especialmente
o que foi denominado "crise de identidade", surge a Educacdo Fisica Adaptada, que ¢
reconhecida como um setor profissional com grande potencial tanto cientifico quanto
social. No entanto, apesar das oportunidades significativas no mercado de trabalho, a
atua¢do profissional necessita de estimulo na pesquisa cientifica para buscar um conjunto
de conhecimentos que ofereca respostas para os desafios, demandas, saberes, métodos,
estratégias e adaptagdes, garantindo assim a inclusdo de individuos com diversas e
especificas condi¢cdes em programas voltados para eles (Reid e Stanish, 2003; Pedrinelli
e Verenguer, 2008).

Historicamente, o esporte adaptado no Brasil surgiu com carater terapéutico,
evoluindo para o alto rendimento e para o contexto educacional. A Educacdo Fisica
Adaptada consolidou-se a partir da década de 1980, especialmente apos a Resolucdo CFE
3/87, que incluiu contetidos especificos na formac¢ao em Educacdo Fisica (Silveira, 2019).
Entretanto, ainda hé caréncia de professores preparados para lidar com as especificidades
de cada deficiéncia e para adaptar modalidades, espagos ¢ materiais.

O esporte, em sua esséncia, ¢ uma manifesta¢do cultural e social que transcende
a mera pratica da atividade fisica, porém, no contexto escolar, a Educacdo Fisica tem um
papel fundamental de proporcionar aos alunos o acesso a cultura corporal, incluindo o
esporte em suas diversas formas. A inclusdo do esporte adaptado no curriculo da
Educacdo Fisica escolar ¢ crucial para garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas deficiéncias, possam participar e se beneficiar das praticas
esportivas.

O esporte adaptado deve ser abordado pedagogicamente no sentido de “esporte da
escola” e ndo apenas “esporte na escola”, isso implica em uma perspectiva inclusiva, onde
as atividades sdo adaptadas para atender as necessidades individuais dos alunos,
promovendo o desenvolvimento de habilidades motoras, sociais e cognitivas. A pratica
de esportes adaptados oferece inimeros beneficios, como a melhoria da autonomia, o
desenvolvimento da personalidade e a superagdo de barreiras, mesmo para aqueles que
nao se tornam atletas de alto rendimento (Salerno e Aratjo, 2008).

Importa destacar que praticas de esporte adaptado, como o basquete em cadeira
de rodas ou o Goalball, ndo caracterizam inclusdao por si mesmas, pois sao modalidades
exclusivas para pessoas com deficiéncia. Para que haja inclusdo, € necessario que
atividades adaptadas permitam a participagdo conjunta de todos, independentemente de
suas condigdes (Salerno e Araujo, 2008).

Quando falamos de ambiente escolar, a implementacao efetiva do esporte
adaptado requer ndo apenas a adaptacdo de modalidades e regras, mas também a formagao
de professores e a superacdo de barreiras atitudinais e estruturais. Com isso, apesar do
reconhecimento da importancia do esporte adaptado para a inclusdo de alunos com
deficiéncia na Educacao Fisica escolar, ainda persistem lacunas na sua implementagao e
na formagao de professores para lidar com essa realidade.

Apesar dos avangos legais e do reconhecimento da importancia do esporte
adaptado, sua implementagdo efetiva nas escolas ainda enfrenta desafios, como por
exemplo a falta de formagao e capacitacao especifica dos professores de Educacao Fisica.
Muitos professores ndo se sentem preparados para adaptar as atividades e lidar com as
necessidades diversas dos alunos com deficiéncia. Além disso, a infraestrutura
inadequada das escolas, a caréncia de materiais adaptados e a falta de apoio institucional
também dificultam a plena inclusado (Silva e Farias, 2021).
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Entretanto, ¢ necessario reconhecer que a formacgao inicial e continuada dos
professores de Educacao Fisica, em muitos casos, ndo tem oferecido subsidios suficientes
para o planejamento e a condugdo de praticas pedagogicas efetivamente inclusivas. A
lacuna na formagao voltada ao trato com o esporte adaptado, aliada a auséncia de politicas
publicas consistentes e a resisténcia estrutural das instituigdes escolares, cria um cenario
desafiador para a concretizacdo dos principios da educagdo inclusiva no cotidiano das
aulas (Mantoan, 2003).

Este capitulo propde-se a discutir os desafios e perspectivas para a inclusdo a partir
da insercdo do esporte adaptado na Educacdo Fisica escolar, articulando questdes
relacionadas a formacgao inicial e continuada dos docentes, a pratica pedagbgica e as
politicas educacionais voltadas a diversidade e inclusdo. Neste sentido, essa discussao
torna-se fundamental diante da necessidade de superar praticas excludentes ainda
presentes no cotidiano escolar, e também de promover uma Educagdo Fisica
comprometida com a equidade.

A inser¢do do esporte adaptado exige ndo apenas conhecimentos técnicos sobre
as modalidades e as especificidades das deficiéncias, mas também uma postura critica e
reflexiva por parte dos professores, que devem reconhecer as barreiras atitudinais,
estruturais e curriculares que limitam a participag¢do de estudantes com deficiéncia, com
isso, a formagdo docente, tanto inicial quanto continuada, assume papel estratégico, pois
¢ por meio dela que os profissionais adquirem subsidios tedricos e metodologicos para
desenvolver intervencdes pedagogicas inclusivas, contextualizadas e transformadoras.

Além disso, ¢ imprescindivel que as politicas publicas de educacdo garantam
assim condi¢des materiais, formagdo qualificada e apoio institucional para a efetivagao
da inclusdo. Ao integrar o esporte adaptado ao curriculo da Educagdo Fisica, abre-se
espago para a valorizagao da diferenca como poténcia e para a construgdao de uma escola
mais justa e democratica.

DESENVOLVIMENTO

Para superar esses desafios, ¢ fundamental investir na formagao continuada dos
professores, capacitando-os para atuar com o esporte adaptado de forma inclusiva. A
criagdo de estratégias pedagdgicas que promovam a participacao de todos, a adaptagdo de
regras € materiais, € a sensibilizagdo da comunidade escolar sdo medidas essenciais. A
colaboragdo entre professores, pais, alunos e especialistas € crucial para construir um
ambiente escolar verdadeiramente inclusivo onde o esporte adaptado seja uma ferramenta
de desenvolvimento e integragao para todos.

Na escola, o esporte adaptado representa nao apenas uma pratica motora, mas uma
potente ferramenta de conscientizagdo social, ao favorecer a desconstrugdo de estigmas
sobre a deficiéncia e promover uma cultura de respeito as diferengas. No entanto, sua
inser¢ao no curriculo da Educagao Fisica escolar ainda ¢ timida e, muitas vezes, reduzida
a eventos pontuais, como as “paralimpiadas escolares” ou “semanas de inclusdo”, o que
limita seu potencial pedagdgico e transforma a deficiéncia em objeto de espetacularizagdo
(Skliar,1999).

Para que a inclusdo escolar ocorra de fato, ¢ necessdrio superar barreiras
estruturais, curriculares e atitudinais. Muitos cursos de licenciatura em Educacao Fisica
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ainda tratam o esporte adaptado como conteudo secundario, o que repercute na pratica
profissional (Silva; Sousa; Vidal, 2004).

Espera-se assim que. ao abordar o esporte adaptado de forma sistematizada e
critica na formacdo inicial, os futuros professores desenvolvam competéncias
pedagogicas, técnicas e éticas para atuar com estudantes com deficiéncia, rompendo com
praticas excludentes e promovendo uma cultura escolar mais democratica, isso inclui
desde o conhecimento das especificidades das modalidades adaptadas até o dominio de
estratégias de ensino que valorizem a participagdo de todos os alunos (BRASIL,2008).

E essencial que a formacdo inicial e continuada aborde ndo apenas técnicas de
adaptacdo, mas também aspectos €ticos, politicos e sociais, valorizando a diversidade e
garantindo o direito de todos a participagdao (Mantoan, 2003).

Por outro lado, quando as institui¢cdes formadoras incorporam projeto de extensao,
estagios supervisionados como foco em inclusdo e parcerias com entidades que atuam
com o esporte adaptado, os resultados sdo significativamente mais promissores. Os
estudantes desenvolvem maior sensibilidade, repertério pratico e criticidade, o que
contribui para sua atuacao profissional futura (Diniz, 2007).

Em muitos casos, a abordagem do esporte adaptado se da de forma tecnicista,
centrada em contetidos motores e regras das modalidades, desconsiderando aspectos
fundamentais como o direito a participacdo, a dimensdo afetiva da aprendizagem e a
valorizacao da experiéncia do sujeito com deficiéncia (Sassaki, 2010).

Outro aspecto a ser questionado neste contexto ¢ a falta de didlogo entre a
formagao inicial e a realidade das escolas publicas, mesmo quando o esporte adaptado é
abordado na graduacdo, os futuros professores muitas vezes ndo conseguem transpor estes
conhecimentos para o cotidiano escolar, seja por auséncia de recursos, seja pela falta de
apoio institucional.

Tem que se dar énfase também na educacao de qualidade, tal ponto que se esta
atrelado diretamente a formagdo inicial e continuada de professores, sendo questdes
fundamentais nas politicas publicas para a educagao.

Entende-se que o professor precisa também estar preparado para os novos desafios
da geragdo atual, que esta sempre em contato com novas tecnologias e fontes de acesso
ao conhecimento instantaneo, sendo notdrio que, além disso, em sua formacado inicial,
possivelmente, existiram alguns aspectos deficitarios, pois no passado ndo havia
nenhuma disciplina que contribuisse para o entendimento da educagao especial. Deve-
se entdo ressaltar que a formagdo continuada de professores ndo se estd apenas envolvida
em cursos de atualizacdo, mas deve ser levada em consideragdo como um processo,
construido no cotidiano escolar de forma constante e continua (Ribeiro,2020).

Com o avango das tecnologias educacionais, novas possibilidades se abrem para
a inclusdo no esporte escolar, as chamadas tecnologias assistivas (softwares de
acessibilidade e dispositivos sensoriais), estas podem potencializar a participacdo de
estudantes com deficiéncia nas atividades corporais, porém a formagao docente ainda ¢
bastante defasada em relagdo a este campo (Zuliani e Berghauser, 2017).

Dentro deste contexto, ha também uma tendéncia a tratar a inclusdo como uma
tarefa exclusiva do professor de Educacdo Fisica, o que reforca uma ldgica
individualizante e desresponsabiliza a escola como um todo, porém a inclusao para ser
efetiva, precisa ser compreendida como um compromisso coletivo, que atravessa todas as
disciplinas e instancias da gestao escolar (Mittler,2003).

Além da formagdo docente, politicas publicas como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) devem orientar a inser¢ao do esporte adaptado no curriculo escolar.
Entretanto, a BNCC apresenta diretrizes genéricas, o que pode contribuir para a
negligéncia na pratica docente (Brasil, 2017).
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Contudo, a presenca do esporte adaptado na BNCC ¢ ténue e genérica, o que pode
contribuir para sua negligéncia na pratica docente. Neste sentido, a formagao inicial e
continuada de professores precisa dialogar com a BNCC, mas ir além dela, aprofundando
a reflexdo sobre acessibilidade, estratégias pedagogicas diferenciadas e a cultura escolar
excludente, significando assim que a inclusdo ndo deve ser tratada apenas como
adequagdo curricular, mas como reorganizacao do projeto pedagdgico da escola (Oliveira,
Nunes e Munster, 2017).

Um ponto de suma importancia que deve-se levar em considera¢ao quando se fala
de ambientes de inclusdo, ¢ o entrelacamento entre deficiéncia, género, raca e classe
social, dimensdes que frequentemente se interseccionam e geram multiplas formas de
exclusao, onde alunos com deficiéncia que também sdao negros, periféricos ou pertencem
a comunidades indigenas ou quilombolas enfrentam camadas adicionais de
vulnerabilidade. Neste sentido, do ponto de vista pedagogico, estratégias que valorizem
a cooperagdo, o respeito a diferenga e a aprendizagem entre pares devem ser colocadas
como prioridade, para que assim a participacdo e a solidariedade sejam valorizadas,
criando um ambiente mais acolhedor para todos os individuos (Kishimoto, 1995).

Tais abordagens devem ser incluidas nos estagios supervisionados e nas
disciplinas de pratica pedagogica, promovendo experiéncias concretas e reflexivas desde
a formacao inicial.

Portanto, se faz necessario repensar assim as estratégias formativas a luz de uma
concepg¢ao ampliada de inclusdo, que envolva o debate sobre direitos humanos, politicas
publicas, interseccionalidades e formagdo docente continuada, além de metodologias
ativas que favorecam a construgdo coletiva do conhecimento (Skliar,1999).

Pode-se levar em consideragdo uma diversidade enorme de informagdes sobre o
esporte adaptado, desde a formacgao inicial dos professores até o ambiente fornecido para
a pratica. No entanto, deve-se ter em andlise também questdes especificas dos
profissionais inseridos neste meio, como por exemplo, como a formagdo inicial dos
professores de Educacao Fisica tem abordado o tema do esporte adaptado? Quais sdo os
principais desafios enfrentados por professores de Educagao Fisica para aplicar o esporte
adaptado nas escolas? Que impactos o contato com o esporte adaptado durante a formagao
inicial tem sobre a atuacdo dos professores na pratica pedagogica inclusiva? Assim,
tomando como ponto de partida estas questdes, podem ser elaboradas de fato resolugdes
pontuais e assertivas para tal contexto, onde o esporte adaptado podera ser utilizado de
maneira efetiva.

Pode-se levar em consideragao uma diversidade enorme de informagdes sobre o
esporte adaptado, desde a formacgao inicial dos professores até o ambiente fornecido para
a pratica. No entanto, deve-se ter em andlise também questdes especificas dos
profissionais inseridos neste meio, pois muitas vezes os conteudos aparecem de forma
superficial ou secundaria nos curriculos académicos, o que acaba refletindo em uma
pratica profissional carente de recursos tedricos e metodoldgicos.

Além disso, ¢ importante refletir sobre quais sdo os principais desafios
enfrentados por professores de Educacdo Fisica para aplicar o esporte adaptado nas
escolas. Entre eles, pode-se destacar a falta de materiais adequados, a caréncia de espacos
acessiveis, o despreparo em lidar com diferentes tipos de deficiéncia e at¢ mesmo
barreiras atitudinais que ainda persistem no ambiente escolar. Esses aspectos revelam que
o problema nao esta apenas na dimensao técnica, mas também no campo cultural e social,
exigindo mudangas estruturais e de mentalidade.

Outro ponto relevante diz respeito ao impacto que o contato com o esporte
adaptado durante a formagdo inicial tem sobre a atuacdo dos professores na pratica
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pedagogica inclusiva. Professores que vivenciam experiéncias concretas, seja por meio
de estagios, projetos de extensao ou disciplinas especificas, tendem a desenvolver maior
sensibilidade e competéncia para promover praticas que considerem a diversidade dos
alunos. Esse processo contribui para que o esporte adaptado deixe de ser visto como algo
isolado ou excepcional, passando a ser compreendido como parte integrante de uma
educagdo inclusiva e democratica.

Assim, tomando como ponto de partida essas questdes, ¢ possivel elaborar
resolugdes pontuais e assertivas que fortalecam a presenca do esporte adaptado no
contexto escolar. Investir em formagao inicial e continuada, incentivas a produgdo de
materiais pedagogicos, ampliar politicas publicas e fomentar espacos acessiveis sdo
medidas fundamentais.

Dessa forma, o esporte adaptado podera ser utilizado de maneira efetiva, nao
apenas como uma pratica esportiva, mas como uma ferramenta de inclusdo social,
valorizacdo da diversidade e promog¢do do direito de todos & Educacdo Fisica e ao
movimento.

CONSIDERACOES FINAIS

O esporte adaptado, quando inserido de maneira critica e planejada no contexto
da Educacao Fisica escolar, tem um enorme potencial para a promogao da inclusdo, da
cidadania e da transformagdo social, no entanto esse potencial so se realiza plenamente
quando ha investimentos na formacao inicial e continuada dos professores, na valorizagao
da diversidade e no compromisso €tico com a equidade. Neste sentido, o esporte adaptado
na Educacao Fisica escolar representa um campo de grande potencial para a promogao da
inclusdo e do desenvolvimento de alunos com deficiéncia.

Os desafios ainda sdo muitos, desde a reformulacdo curricular da estrutura dos
cursos de Educacao Fisica, passando pela superagdo de barreiras atitudinais e estruturais
nas escolas, até a constru¢do de politicas publicas consistentes que garantam os direitos
das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar. Apesar dos desafios relacionados a
formacdo de professores e a infraestrutura, o reconhecimento legal e a crescente
conscientizagdo sobre a importdncia da inclusdo abrem caminho para avangos
significativos.

E imperativo que as politicas piblicas e as instituigdes de ensino invistam na
capacitacdo de profissionais, na adequagdo de espagos e materiais, € na criagdo de um
ambiente escolar que celebre a diversidade e promova a participa¢dao de todos, assim, o
esporte adaptado deixard de ser uma excegdo para se tornar uma pratica comum e
enriquecedora, contribuindo para uma educagdo fisica verdadeiramente inclusiva e para
a formagdo de cidaddos mais conscientes e engajados.

As perspectivas sdo promissoras, onde a inclusdao do esporte adaptado nas aulas
de Educacgao Fisica pode se constituir como um ponto de partida para o rompimento com
paradigmas excludentes, desde que seja ancorada em praticas pedagogicas emancipadoras
e em uma formagao docente comprometida com a transformacao da realidade.

A formagdo inicial deve, portanto, preparar o futuro professor ndo apenas para
ensinar esportes, mas para formar sujeitos criticos, conscientes de seus direitos e de suas
potencialidades, e nesse processo, o esporte adaptado ndo € um contetudo a parte, mas sim
um eixo fundamental para a constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Vale ressaltar a importancia na continuidade em pesquisas nesse campo, pois o
esporte adaptado ainda carece de maior aprofundamento cientifico e de discussoes que
fortalecam sua legitimidade no cenario académico e educacional. Embora j& existam
iniciativas relevantes, observa-se que muitos estudos ainda se concentram em aspectos
técnicos e fisioldgicos, deixando lacunas em dimensdes pedagdgicas, sociais e culturais.
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E fundamental que se investigue, por exemplo, como o esporte adaptado pode contribuir
para a constru¢do de ambientes escolares mais inclusivos, no que se diz respeito ao espago
coletivo de atividades.

Outro ponto que merece destaque na continuidade das pesquisas, ¢ a necessidade
de estudos voltados para a formagao docente, explorando de que maneira os cursos de
licenciatura em Educagdo Fisica tém inserido o tema do esporte adaptado em seus
curriculos. Pesquisas que analisem as praticas formativas, as experiéncias dos académicos
e o impacto dessas vivéncias em sua futura atuagao profissional podem oferecer subsidios
valiosos para a melhoria da qualidade de ensino. Do mesmo modo, ¢ importante ampliar
investigacdes sobre a formacao continuada de professores que ja estdo em exercicio, pois
muitas vezes o contato com o esporte adaptado sé ocorre de forma pratica, sem
embasamento tedrico consistente.

Também cabe mencionar a relevancia de pesquisas que abordem a realidade
escolar e comunitaria no que se refere a estrutura fisica, disponibilidade de materiais e
apoio institucional para a pratica do esporte adaptado. Muitos professores encontram
limitagdes concretas para implementar atividades inclusivas, e compreender essas
barreiras a partir de evidéncias cientificas ¢ essencial para subsidiar politicas publicas
mais eficazes. Estes estudos devem dar voz as proprias pessoas com deficiéncia,
resgatando suas percepgdes sobre as praticas esportivas e suas experiéncias no ambiente
escolar, podem enriquecer sobremaneira a compreensao desse campo. O olhar do sujeito
praticante ¢ central para que as praticas pedagdgicas ndo sejam apenas inclusivas no
discurso, mas de fato transformadoras na pratica.

Portanto, investir em pesquisas sistematicas e interdisciplinares sobre o esporte
adaptado ndo é apenas uma demanda académica, mas também um compromisso social. E
por meio delas que serd possivel consolidar estratégias, metodologias e politicas capazes
de garantir a efetiva inser¢do do esporte adaptado como um direito € como uma
oportunidade de desenvolvimento integral para todos os individuos, independentemente
de suas condigdes fisicas, sensoriais ou intelectuais.
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Capitulo 09
A BRINCADEIRA COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA A
INCLUSAO DA CRIAN CA AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL

Rogério Dutra Porto Alegre, Sulivan Desirée Fischer

Resumo: Este artigo apresenta a investigacao de mestrado sobre o uso da brincadeira
como estratégia pedagdgica para a inclusdo de criangas autistas na Educa¢ao Infantil, na
Rede Municipal de Ensino de Palhoga (SC). Apoiada nos referenciais da Educagao
Inclusiva e na perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1979, 1991), Rego (2001),
Bagarollo (2005), Kishimoto (2016) e Silva e Silva (2019), a pesquisa questiona como o
brincar pode potencializar a inclusdo de criancas autistas na Educagdo Infantil. A
metodologia qualitativa, com revisao bibliografica, andlise documental e estudo de caso,
identificou brincadeiras eficazes para a inclusdo, categorizadas em interagdo,
criatividade, tomada de decisdo e expressdo. Os resultados destacam a brincadeira como
instrumento de inclusdo, o papel fundamental do professor como mediador e a
importancia da formacao continuada. Como produto educacional, foi desenvolvido o e-
book “Brincadeiras Inclusivas na Educa¢do Infantil: um olhar a crianga autista”, que
apresenta brincadeiras para praticas pedagdgicas inclusivas.

Palavras-chave: Brincadeira. Educacdo Infantil. Educagdo Inclusiva. Autismo.
Mediagao Pedagogica.

INTRODUCAO

A inclusdo de criangas autistas na Educagdo Infantil emerge como um tema de
crescente relevancia académica e politica, impulsionado pela valorizagao da diversidade
no ambiente escolar. Este imperativo ¢ evidenciado pelo expressivo aumento de
matriculas na Rede Municipal de Ensino de Palhoga, que saltou de 241 para 399
criancas autistas entre dezembro de 2023 e abril de 2024, tornando urgente o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

A centralidade do brincar ¢ um direito consolidado e um pilar para o
desenvolvimento infantil, conforme preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil (DCNEIs, 2010), o Plano Nacional para a Primeira Infancia
(Brasil, 2020) e o Comité dos Direitos da Crianca (ONU, 2013). A perspectiva
historico-cultural de Vygotsky (1979, 1991) fundamenta teoricamente essa abordagem,
concebendo o brincar como uma atividade criadora que permite a crianga reorganizar
conhecimentos e emogdes. Tal visdo € corroborada por autores como Rego (2001) e
Silva e Silva (2019), que destacam a brincadeira como um vetor para a internalizagao de
funcdes sociais e a aplicagdo de conceitos.

Apesar do robusto arcabouco tedrico e legal (Friedmann, 1996; Brougere, 1998;
Dohme, 2002), a pratica inclusiva enfrenta a persisténcia do modelo biomédico, que
frequentemente reduz o autismo a um conjunto de disfun¢des (Donvan; Zucker, 2017),
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resultando em atividades descontextualizadas que enfatizam o déficit em detrimento do
potencial. Em contrapartida, este trabalho alinha-se ao modelo social da deficiéncia e a
perspectiva da neurodiversidade, explorando a brincadeira como ferramenta de inclusao.

A literatura especializada, embora aponte desafios na interagdo de criangas
autistas (Martins; Goes, 2013), reforca o potencial da brincadeira mediada. Estudos de
Bagarollo (2005), Chiote (2015) e Silva, Dias, Martins e Tenoério (2013) demonstram
que, com a mediacdo adequada, o brincar favorece o desenvolvimento e a socializagdo,
desafiando percepg¢des de isolamento (Fiaes, 2010).

Este contexto de potencial tedrico e desafios praticos culmina na seguinte
questdo de pesquisa: Como a brincadeira pode ser utilizada como estratégia pedagdgica
para promover a inclusdo de criangas autistas na Educagdo Infantil? O objetivo geral ¢
analisar a brincadeira como tal estratégia, desdobrando-se nos objetivos especificos de:
a) conhecer os avangos das politicas publicas de inclusdo; b) caracterizar o autismo para
além do modelo biomédico; c) identificar orientagdes sobre o brincar em documentos e
na literatura; d) investigar estratégias pedagogicas ludicas que favorecem a inclusao; e)
desenvolver um e-book com as estratégias identificadas.

Para alcancar tais objetivos, a dissertacdo estrutura-se a partir da fundamentacao
legal e conceitual da educagdo inclusiva e do autismo, avanga para a discussdo sobre a
centralidade do brincar, detalha a metodologia de pesquisa e, por fim, apresenta e
analisa os resultados, que culminam na sistematizacdo das praticas ludicas e nas
consideragoes finais.

DESENVOLVIMENTO

A seguir, apresenta-se o percurso de desenvolvimento desta pesquisa. Para a
devida contextualizagdo do problema investigado, a exposi¢do parte dos pilares que
fundamentam o estudo, iniciando pela reconstru¢do da trajetoria legal da educagdo
inclusiva no Brasil e pela revisao historica do conceito de autismo. Subsequentemente,
o foco se desloca para o nucleo pedagogico, analisando a centralidade do brincar na
Educagdo Infantil, o didlogo com a literatura recente e a metodologia empregada,
culminando na apresentacao e discussao dos resultados obtidos.

A Construcdo do Direito a Educa¢do Inclusiva no Brasil: Uma Trajetoria de
Avancos e Tensoes

A historia da Educag¢do Especial no Brasil nas ultimas décadas ¢ um enredo de
superagdo, impulsionado pela promessa de inclusdo da Constituigdo de 1988, mas
forjado em um campo de intensas batalhas ideoldgicas. A década de 1990, em
particular, foi palco de um embate necessario: de um lado, o sopro progressista da
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) defendia a escola como um espago para
todos (Sassaki, 1997); de outro, a Politica Nacional de 1994 representava um retrocesso,
condicionando o acesso a capacidade do aluno de se adaptar, perpetuando a exclusdo
(Pletsch; Souza, 2021). Essa tensdo foi cristalizada na ambiguidade do termo
"preferencialmente" na LDB de 1996, uma brecha que fragilizou por anos o direito a
matricula na rede comum (Machado; Vernick, 2013).

A virada de chave ocorreu no inicio do novo milénio, quando o foco se deslocou do
diagnostico clinico para as necessidades educacionais do estudante (Garcia, 2006), e a
exclusdo da escola comum passou a ser legalmente definida como um ato de
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discriminacao pela Convencao da Guatemala (Maciel; Anache, 2017). Esse novo
entendimento culminou na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), que emergiu como a materializacdo de uma mudanca
paradigmatica. Fundamentada nos direitos humanos, a PNEEPEI buscou superar a
logica segregacionista, assegurando o lugar de todos no ensino regular com o suporte do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), embora sua implementacdo siga
enfrentando resisténcias e tentativas de retrocesso (Nascimento, 2018).

Finalmente, o paradigma inclusivo foi blindado por um arcabougo juridico
transformador, com a Conven¢do da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, a Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764/2012) e, de forma decisiva, o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), que reestruturou a propria nogdo de
incapacidade, focando na eliminacdo de barreiras (Lima, 2022; Picarelli, Aranha, 2018).
Contudo, apesar dessa robusta arquitetura legal, reafirmada em metas nacionais e
globais (Brasil, 2014; Cossetin; Domiciano; Figueiredo, 2021), o grande desafio
permanece: transpor o abismo que ainda separa a lei da vida cotidiana, superando os
preconceitos que, como aponta Moreira (2006), persistem como a barreira mais
resistente.

Um Breve Historico sobre o Autismo

A trajetoria para compreender o Transtorno do Espectro Autista ¢ uma narrativa
de profundas reviravoltas, que se inicia com os estudos clinicos de Leo Kanner (2012) e
Hans Asperger na década de 1940 (Donvan; Zucker, 2017). Contudo, essa origem foi
assombrada pela danosa e infundada hipotese da "mae geladeira" de Bruno Bettelheim,
que impo6s um fardo de culpa e estigma as familias (Lopes, 2021). A grande virada
paradigmatica veio com Bernard Rimland, que, a partir dos anos 1960, demonstrou a
base neurobiologica do autismo, redirecionando a ciéncia e culminando na sua
formalizagdo em manuais como o0 DSM-5 (APA, 2013) e a CID-11 (OMS, 2022). Ainda
assim, mesmo com o avanco cientifico, esses manuais sdo criticados por uma énfase no
déficit que, segundo Orru (2024), arrisca negligenciar a singularidade da experiéncia
humana.

Em contraponto direto a essa logica centrada no déficit, emerge uma verdadeira
revolucdo sociocultural: o0 modelo social da deficiéncia, que entende a dificuldade nao
como um atributo individual, mas como resultado de barreiras sociais (Silva, Gesser &
Nuernberger, 2019). Essa perspectiva pavimentou o caminho para o conceito de
neurodiversidade, que celebra as variagdes neuroldgicas como parte integrante e valiosa
da diversidade humana, e ndo como falhas a serem corrigidas (Orru, 2024). Adotar a
neurodiversidade ¢, portanto, um compromisso ético e politico com o combate ao
capacitismo, reconhecendo que a verdadeira deficiéncia ndo esta nas pessoas, mas nas
estruturas sociais que as excluem.

E nesse novo e fértil terreno conceitual que a pratica pedagogica se reinventa,
encontrando na brincadeira sua ferramenta mais potente. Fundamentado em teoricos
como Vygotsky (1991) e Bacelar (2009), o ato de brincar transcende diagnosticos,
firmando-se como um espaco privilegiado de interacdo, imaginagdo e aprendizagem.
Como corroboram Cavalcante e Capistrano (2024), as atividades ludicas sdo o caminho
para estimular habilidades socioafetivas e cognitivas, humanizando o processo
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educativo e afirmando o direito inaliendvel de toda crianca, independentemente de seu
perfil neurologico, a se desenvolver plenamente através da alegria e da descoberta.

A Educacao Infantil e a Centralidade do Brincar

A institucionaliza¢do da Educacgdo Infantil € um fendmeno recente, que evoluiu
de uma perspectiva assistencialista, ligada a inser¢do da mulher no mercado de trabalho,
para o reconhecimento de sua funcdo pedagdgica (Craidy; Kaercher, 2001). A
Constituicdo de 1988 ¢ a LDB de 1996 consolidaram a Educacdo Infantil como a
primeira etapa da educagdo basica, destinada ao desenvolvimento integral da crianca.
Atualmente, compreende-se que essa etapa envolve a criagdo de um ambiente de
aprendizagem estimulante, que promova a autonomia e o desenvolvimento de
habilidades por meio de experiéncias ludicas.

A Educacao Infantil representa um espago privilegiado para a inclusao
educacional, onde o carater ladico favorece praticas inclusivas e amplia as
oportunidades de socializagdo para todas as criangas, incluindo aquelas com deficiéncia
(Moyles, 2010). A pratica pedagdgica nessa etapa deve se ancorar na indissociabilidade
do educar ¢ do cuidar, proporcionando multiplas experiéncias que previnam o
desinteresse e a frustracao (Bujes, 2001; Paniagua; Palacios, 2007).

A Brincadeira na Educacio Infantil: Fundamentos e Orientac¢oes

A concepgdo do brincar como pilar da Educacao Infantil no Brasil ¢ sustentada
por um robusto arcabouco legal e tedrico. As Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil,
2010) e o Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2014) consagram a ludicidade como um
direito inalienavel e essencial para o desenvolvimento integral, em consonancia com
normativas internacionais (ONU, 2013; Brasil, 2020). Essa valorizacdo encontra
profundo eco na perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1998), que compreende o
brincar como uma atividade que cria uma zona de desenvolvimento proximal,
permitindo a crianga, por meio do faz de conta, vivenciar papéis e internalizar regras
sociais (Silva; Silva, 2019). E nesse mergulho na vida, como afirma o autor (Vygotsky,
1994), que a crianca explora a dimensao das possibilidades, em um processo mediado
pelo seu contexto sociocultural (Kishimoto, 2016).

A materializacdo dessa concep¢do no curriculo nacional ocorre de forma
explicita na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que elege a brincadeira e as
interagdes como seus eixos estruturantes (Brasil, 2017). O documento organiza a pratica
pedagbgica em cinco campos de experiéncias, nos quais o brincar atua como o fio
condutor que conecta e viabiliza os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Contudo, para que essa
centralidade ndo se perca, ¢ imperativo que a brincadeira seja intencionalmente inserida
no planejamento pedagogico, garantindo a diversidade de experiéncias e o
protagonismo infantil, como defendido por Madalena Freire (1983).

Essa diretriz nacional reverbera em propostas curriculares locais, a exemplo da
Base Curricular da Rede de Ensino de Palhoca (2019), que se alinha ndo apenas a
BNCC, mas também a tedricos fundamentais como Vygotsky (1984) e a perspectiva
inclusiva de Mantoan (2006). Ao detalhar como o brincar promove competéncias em
multiplos campos de experiéncia — do social ao l6gico-matematico —, o documento local
reafirma e operacionaliza o principio de que a brincadeira ndo € um mero passatempo,
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mas o instrumento central e mais potente para a aprendizagem e o desenvolvimento
humano na primeira infancia.

O Brincar nos Documentos Legais de Palho¢a/SC

A andlise dos documentos normativos de Palhoca revela um compromisso
crescente e robusto com o brincar como eixo central da pedagogia. A legislacio
municipal avanga progressivamente, desde a mencdo a uma abordagem "ludica, ativa,
participativa e criativa" (Palhoga, 2023, p. 8) até a consagragdo explicita da "brincadeira
e a interacdo" como direito a ser garantido no Projeto Politico-Pedagogico (Palhoga,
2024). O apice dessa concepgao esta na Base Curricular da Rede (Palhoga, 2019), que,
alinhada a teoria de Vygotsky (2007), ndo apenas detalha o papel do brincar nos campos
de experiéncia, mas afirma categoricamente o dever da escola em adaptar materiais e
regras para garantir a participagdo de todas as criangas, consolidando um discurso
potente e inclusivo.

Contudo, essa avancada concepcdo encontra um paradoxo em um siléncio
ensurdecedor: a Resolugdo n® 2/2022, que orienta especificamente a Educacao Especial,
omite por completo qualquer mengao ao brincar, a brincadeira ou ao ludico. Essa lacuna
ndo ¢ trivial. Como alerta Bueno (2020), a auséncia do brincar em documentos da
Educacdo Especial revela uma profunda fragilidade conceitual, enquanto Kassar (2019)
argumenta que tal omissdo perpetua a invisibilidade das necessidades dessas criangas.
Revela-se, assim, um desafio essencial: transpor a exceléncia do discurso inclusivo
geral para as normativas especificas, garantindo que o direito fundamental ao brincar
seja, de fato e de direito, uma realidade para cada estudante, sem excegao.

Analise de Pesquisas sobre o Brincar com a Crianca Autista na Educacio Infantil

Uma revisdo bibliografica sistematica, realizada nas bases de dados CAPES,
OasisBR e BDTD (2015-2024), identificou quatro estudos que investigaram
empiricamente o brincar de e com criangas autistas na Educacdo Infantil. A andlise
desses trabalhos revela convergéncias e divergéncias sobre o papel da mediagdo
pedagdgica e as manifestagdes ludicas dessas criangas.

A dissertacdo de Costa (2015) analisou, sob a otica da Psicologia Historico-
Cultural, como a mediacdo intencional em atividades ludicas pode promover o
desenvolvimento de criangas autistas. Os resultados indicaram que, embora apresentem
dificuldades no brincar simbolico, essas criancas demonstram grande potencial de
participagdo em brincadeiras estruturadas e sensoriais quando mediadas ativamente
pelos educadores.

Fiorini (2017), também fundamentada em Vygotsky, caracterizou a rotina
escolar de criangas autistas, destacando que a formacdo docente ainda ¢ insuficiente e
que as adaptacdes pedagdgicas frequentemente ndo sdo personalizadas. A pesquisa
apontou o impacto positivo de brincadeiras simbolicas, de imitacdo e sensoriais,
especialmente quando estruturadas, mas reforcou a necessidade de reorganizar o tempo
€ 0 espago escolar para garantir a inclusao efetiva.

A tese de Silva (2021), alicercada no Materialismo Historico-Dialético,
investigou as vivéncias de criangas autistas nas brincadeiras, concluindo que o brincar é
essencial para seu desenvolvimento quando as atividades sdo adaptadas e mediadas. A
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pesquisa detalhou o uso de brincadeiras sensoriais, de movimento, de faz de conta e de
construcdo, ressaltando que a mediacdo pedagodgica foi essencial para garantir a
participagdo ativa e promover progressos nos ambitos cognitivo, social e emocional.

Por fim, o artigo de Mattos e Lione (2023), por meio de uma pesquisa-agao,
investigou as especificidades do brincar, revelando a predomindncia de brincadeiras
sensoOrio-motoras. As autoras apontaram que, embora o brincar simbdlico seja limitado,
a mediacdo pedagbgica pode expandir o repertorio social e criativo das criangas. O
estudo enfatizou a necessidade de formacgdo docente continuada para o planejamento de
atividades inclusivas.

Convergéncias e Divergéncias entre os Autores

As quatro pesquisas convergem ao conceber o brincar como um potente
mediador das interagdes sociais em criangas autistas, em consonancia com Vygotsky
(1998). Contudo, apresentam divergéncias significativas quanto a abordagem
pedagobgica.

De um lado, Costa (2015) e Fiorini (2017) defendem uma mediacdo mais
diretiva e estruturada, com regras fixas para garantir seguranca, € o uso de suportes
como a Comunicacdo Suplementar e Alternativa (CSA), apontando dificuldades no
brincar de faz de conta.

Em contrapartida, Silva (2021) e Mattos e Lione (2023) propdem um modelo
mais flexivel, que incentiva a autonomia progressiva e valoriza as iniciativas da crianga.
Para estes, a criatividade manifesta-se de formas nao convencionais, como no hiperfoco
e na exploragdo sensdrio-motora — visdo que dialoga com Faria e Camargo (2018;
2021), e a expressao ludica ¢ ampliada por meio de atividades sensoriais e musicais.

Em suma, a literatura aponta que a interagdo no brincar pode ser potencializada
tanto pela mediacdo docente quanto pelo envolvimento dos pares, sendo fundamental
equilibrar estruturacdo e flexibilidade. A expressdo ludica ndo deve ser analisada apenas
a partir de supostas limitagdes, mas como um campo de possibilidades onde diferentes
estratégias podem favorecer a comunicacdo e a participacdo. As pesquisas existentes,
contudo, ndo capturam totalmente essa amplitude, e ¢ a partir dessa constatacdo que o
presente estudo se justifica, buscando aprofundar a compreensdo sobre as multiplas
formas de expressao e interagdo de criangas autistas no contexto do brincar na Educagdo
Infantil.

Metodologia

Para desvendar as complexas nuances da inclusdo de criangas autistas através do
brincar, esta pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa (Prodanov &
Freitas, 2013; Flick, 2014), cujo propodsito ndo reside na representatividade numérica,
mas na compreensao aprofundada de experiéncias singulares (Goldenberg, 2007). Com
um desenho exploratorio-descritivo, o percurso metodologico foi delineado em uma
triade investigativa: uma imersdo na producdo cientifica por meio da pesquisa
bibliografica, uma analise das diretrizes locais via pesquisa documental e, por fim, um
mergulho na realidade pratica com a pesquisa de campo.

A imersdo no campo iniciou-se com uma rigorosa pesquisa bibliografica que,
partindo de um universo de 1.821 publicagdes, refinou-se, apoOs criteriosa selecdo, em
um corpus de quatro trabalhos centrais (Costa, 2015; Fiorini, 2017; Silva, 2021; e
Mattos & Lione, 2023). Em paralelo, a pesquisa documental debrucou-se sobre os
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normativos da Rede Municipal de Ensino de Palhoga (Gil, 2010), culminando no estudo
de caso (Prodanov & Freitas, 2013) junto a quatro professoras. Suas vivéncias foram
acessadas por meio de entrevistas semiestruturadas (Trivinos, 1987), realizadas entre
dezembro de 2024 e fevereiro de 2025, em um processo eticamente validado (Parecer n°
7315555) e conduzido com o maximo respeito as participantes (Gil, 2008).

A andlise dos dados, conduzida sob a égide dos trés tempos da andlise de
conteudo de Bardin (2016), permitiu a emersdo de quatro eixos temadticos: Interagdo,
Criatividade, Tomada de Decisdo e Expressdo. Por se tratar de uma pesquisa aplicada, o
conhecimento construido foi materializado em um recurso educacional, o e-book
“Brincadeiras Inclusivas na Educagao Infantil: um olhar as criangas autistas”, concebido
para ecoar a perspectiva de Zabala (1998) sobre a criacdo de materiais pedagdgicos que
inspirem a reflexdo e a transformacao da pratica docente.

Resultados e Discussoes

A poténcia da praxis inclusiva, como revela este estudo, emana diretamente do
perfil e da formacdo docente, um terreno fértil tanto para sinergias quanto para tensoes.
De um lado, a heterogeneidade do corpo docente representa um capital de saberes,
como teorizam Pimenta e Lima (2017); de outro, expde fragilidades estruturais, como a
alocacdo do maior nimero de criangas autistas a professora com menor tempo de
servigo (Porto Alegre, 2025). Essa disparidade ¢ aprofundada pela cisdo no acesso a
formag¢do continuada, desafiando a concepg¢do de autores como Sgroglia (2020) e Freire
(2011) e das proprias diretrizes nacionais (LDB, BNCC), que a entendem como
condig¢do indissociavel da pratica reflexiva.

E nesse cenario que a intencionalidade pedagdgica se torna o grande diferencial,
transformando o planejamento em um ato de design inclusivo. A pratica da Professora
P3 ¢ exemplar: ao integrar os hiperfocos das criangas como catalisadores da
aprendizagem, ela ndo apenas se alinha ao pensamento de Silberman (2016), mas
materializa a Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky (1934/1962). Sua
abordagem, que antecipa e remove barreiras em consonancia com Drago (2013),
demonstra que a inclusao efetiva depende de uma condi¢do fundamental: o trabalho
colaborativo, uma sinergia profissional que, como defendem Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2014), transcende a mera divisao de tarefas para se tornar o alicerce da praxis.

Este planejamento sofisticado se desdobra em um arsenal de estratégias ludicas
que convertem o brincar em uma potente ferramenta de desenvolvimento. A Interagdo é
fomentada pela mediagdo intencional (Costa, 2015) e pela adaptacdo a sensibilidades
(Mattos & Lione, 2023). A Criatividade floresce no "faz de conta", atividade-guia para
Vygotsky (1998) e Elkonin (2009), onde a criagdo de personagens estimula novas
representacdes (Girardello, 2015). A Tomada de Decisdo ¢ nutrida ao transformar o
hiperfoco em agéncia (Silva, 2021) e ao usar regras para treinar a fun¢do executiva. Por
fim, a Expressdo transcende o verbalismo, validando as sensagdes como via de
comunicagdo (Fiorini, 2017) e o corpo como veiculo de pensamento e participagdo
(Kishimoto, 2016), culminando em um quadro de praticas que sintetiza este rico
conhecimento.
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Quadro 1: Resumo das Brincadeiras por categoria de analise

Categoria Professora Brincadeira
GT (Grupo de Trabalho)
GT 4-P3 Imita¢do com cartdes
GT4 - P4, P3 Circuito (Olimpiadas)
INTERACAO GT4 - P4 Batata quente com baldo
GT4 - P4 Brincadeira de escpnder e/ou
esconder objetos
GT4— P2 e P4 Troca de lug’ar'es na roda para
memoria visual
GT5 - P1 Criacao do Boneco (personagem
para a turma)
CRIATIVIDADE GT4 - P2 Brincadeira no Espelho
GT4 - P4 Brincadeira do Chao ¢ Lava
GT4eGT5-P1,P2,P3¢ Brincadeira de faz de conta
P4 (Mercado e Hospital — P3)
GT4 - P4 Galinha choca
TOMADA DE Cada macaco no seu galho ou
DECISAO GT4—-P2eP4 Coelhinho sai da toca
GT4 - P2 Amarelinha dentro dos Bambolés
GT4 — P2, P3 ¢ P4 Brlncadelr.as com b10,<.:05 de
madeira e carretéis
GT4-P2,P3 Jogo da Memoéria de Nomes
EXPRESSAO GT4 - P3 Tapete Sensorial - Percurso com
Texturas
GT4-P2 Brincadeira com gelo (sensorial)
GT4-P2eP3 Vivo ou Morto

Fonte: Porto Alegre, 2025

Adicionalmente, foi elaborado um recurso educacional mais aprofundado em
formato de e-book, intitulado "Brincadeiras Inclusivas na Educag@o Infantil: um olhar a
crianca autista", que detalha as estratégias e suas mediacdes. Este material estara
disponivel =~ para  acesso  publico por  meio do seguinte link:
https://www.canva.com/design/DAGt]SY 1LoM/VkxDZWvSyvgE9zZOMLwHtQ/view?
utm_content=DAGtj5SY1LoM&utm_campaign=designshare&utm medium=link2&utm
_source=uniquelinks&utlld=h49c¢9e46b5f

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se propos a investigar como a brincadeira pode ser utilizada como
estratégia pedagdgica para promover a inclusdo de criancas autistas na Educagdo
Infantil, partindo da premissa de que o brincar ¢ um direito fundamental e um potente
vetor de desenvolvimento. A analise empreendida, que articulou a revisao de politicas
publicas, a exploracdo de referenciais tedricos e a escuta atenta das praticas docentes na
Rede Municipal de Ensino de Palhoga, permite concluir que a brincadeira, quando
imbuida de intencionalidade pedagodgica, flexibilidade e um olhar que valoriza a
neurodiversidade, transcende seu papel ludico para se consolidar como a principal
ferramenta de inclusdo nesta etapa da educagao (Porto Alegre, 2025).
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Os resultados revelam que as estratégias de brincadeiras implementadas pelas
professoras materializam, no cotidiano da sala de aula, os pressupostos tedricos que
fundamentaram esta pesquisa. A mediacdo docente, central nas praticas observadas,
confirma a tese de Vygotsky (1979, 1991)sobre a criagdo de uma Zona de
Desenvolvimento Proximal, na qual a interagdo com o outro, seja o professor ou os
pares, impulsiona a aprendizagem e a participacdo. As praticas analisadas, categorizadas
nos eixos de Interacdo, Criatividade, Tomada de Decisdo e Expressdo, corroboram os
achados de pesquisadores como Costa (2015), Fiorini (2017), Silva (2021) e Mattos e
Lione (2023), ao demonstrarem que a mediacdo intencional e a adaptacdo de
brincadeiras sdo essenciais para garantir o engajamento € o progresso de criancas
autistas. A pesquisa evidenciou, de forma contundente, que o planejamento pedagogico
que incorpora os interesses e as formas singulares de expressdo das criangas, como o
hiperfoco, transforma potenciais barreiras em pontes para a aprendizagem significativa,
alinhando-se a uma perspectiva que supera o modelo biomédico em favor do modelo
social da deficiéncia (Porto Alegre, 2025).

Contudo, a investigacdo também lanca luz sobre desafios estruturais que
persistem. A disparidade no acesso a formagao continuada entre professoras efetivas e
temporarias aponta para uma fragilidade sistémica que pode comprometer a
universalizacdo de praticas inclusivas de alta qualidade (Porto Alegre, 2025). Fica
evidente que, embora o arcabouco legal brasileiro, desde a Constituigdo de 1988 até a
Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764/2012), seja robusto, sua plena efetivacdo depende de
politicas de formagdo e valorizacdo docente que garantam a todos os profissionais as
ferramentas conceituais e praticas para atuar na perspectiva da educacao inclusiva. A
colaboragdo entre a professora regente, a professora de Educagdo Especial e o auxiliar
de sala emergiu ndo como um diferencial, mas como condi¢do sine qua non para o
sucesso da inclusdo, refor¢ando a necessidade de se investir em modelos de trabalho
colaborativo nas institui¢cdes (Porto Alegre, 2025).

Por fim, ao sistematizar as brincadeiras observadas em um quadro sinoptico e
em um e-book, esta pesquisa cumpre seu objetivo de ndo apenas analisar, mas também
de produzir recursos que possam inspirar e subsidiar a pratica de outros educadores.
Abrem-se, a partir daqui, novas e promissoras frentes de investigagdo. Sugere-se a
realizagdo de estudos comparativos que analisem a aplicagdo de estratégias de
brincadeiras inclusivas em outras redes de ensino, tanto publicas quanto privadas, a fim
de mapear diferentes contextos e desafios. Pesquisas longitudinais que acompanhem o
desenvolvimento de criangas autistas ao longo de sua trajetoria na Educagdo Infantil
poderiam aprofundar a compreensdo sobre o impacto a longo prazo dessas praticas.
Ademais, estudos que incorporem a perspectiva das proprias criancas e de suas familias
sobre as vivéncias ludicas na escola seriam de imenso valor para a constru¢do de uma
educagdo verdadeiramente dialdgica e inclusiva.

Em suma, esta pesquisa reafirma o brincar como linguagem universal da
infancia e como o caminho mais auténtico para uma escola que acolhe, ensina e celebra
todas as formas de ser e aprender.
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Capitulo 10 A
0O “NAO LUGAR” DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA: A
ESCOLARIZACAO A PARTIR DA PERSPECTIVA DO CORPO

Silvana Matos Uhmann

Resumo: Este trabalho busca refletir acerca de uma pesquisa desenvolvida com maes de
estudantes com diagndstico de Paralisia Cerebral, que frequentam uma escola regular no
terceiro ano do Ensino Fundamental. Trata-se do interesse em problematizar a questao da
deficiéncia pelas esferas limitagdo versus possibilidade no processo de escolarizagao
destes sujeitos, sobretudo a partir de corpos que visivelmente personificam a deficiéncia.
Por meio de um Estudo de Caso de abordagem qualitativa, ha a problematizagao de suas
falas — por meio da realizagdo de entrevistas — quanto a escolarizagdo de seus filhos,
compondo um movimento que permite considerar que esses “corpos’” estdo dentro da
escola, mas em um “ndo lugar”, a margem das praticas pedagogicas desenvolvida pelos
seus professores.

Palavras-chave: Corpos. Deficiéncia. Escola. Exclusao.
INTRODUCAO

A educacao escolar no Brasil vivenciou um periodo fortemente marcado por
exclusdes de diferentes ordens, sobretudo no que se referem as mulheres, as pessoas de
classes menos favorecidas, os indigenas, as pessoas com deficiéncia — dentre tantos outros
sujeitos com marcadores de exclusdes — como nos mostra a trajetoria da humanidade, por
sua vez destacada por Louro (2000). Por muito tempo, o direito a educagdo escolar era
impossibilitado a muitos sujeitos, acreditando ser este um lugar de acesso para poucos —
ou seja, com um certo padrdo (e tipo) estipulava aqueles que poderiam e os que ndo
poderiam ter acesso a educagdo. Constituiam-se, ai, praticas de exclusdo nos meios
sociais, sobrando aos sujeitos marcados pela diferenca a condi¢do de passividade frente
ao que lhes era proposto, ou mesmo a ocupacdo de outros lugares, que nao aqueles
nomeados de espacos escolares.

Entretanto, contestando esse lugar, foi-se gradualmente buscando uma educagao
cada vez mais igualitaria, fosse para os sujeitos de distintos géneros, classes sociais,
idades, etnias ou deficiéncia. Nas trés ultimas décadas no Brasil, vivenciamos iniimeros
avangos no que diz respeito as legislagdes que garantem o acesso aos direitos da
escolarizagdo regular a todas as pessoas, inclusive as com deficiéncia. Trata-se de um
novo entendimento que vem crescendo ao longo dos anos, trazendo consigo novas e
diferentes formas de compreensdo e aceitagcdo da diferenca. Neste sentido, “ao que tudo
indica, a singularidade de um corpo estd ligada a identidade das suas acdes em um
ambiente e o fluxo incessante de imagens que ndo apenas o identificam em relagdo aos
demais seres vivos, mas o tornam apto a sobreviver”. (Greiner, 2005, p. 80).

A ideia que perpassa este trabalho desloca a questdo da deficiéncia dos sujeitos
para as possibilidades de estabelecimento de relagdes pedagdgicas, sobretudo de seus
corpos com o contexto escolar o qual experienciam. E possivel dizer, como destacam
Soares (2000) e Pich (2009), que cada instituicao escolar produz uma cultura propria,
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bem como formas de relagdes entre os sujeitos. Entende-se que a deficiéncia aqui tratada
constitui uma questao de relagdes sociais estabelecidas na (ou nas) culturas escolares,
entre pessoas que em um determinado contexto devem manter relacdes qualificadas e de
igualdade entre si (ou ndo).

Tendo este entendimento, parece oportuno refletir sobre as praticas de
escolarizagdo nos espagos escolares, sobretudo diante da inser¢do de corpos com
deficiéncia, mais especificamente o lugar que estes corpos ocupam e a relagao destes com
seus pares e professores. Dessa forma, justamente ao reconhecer o desafio da escola como
uma institui¢do que se caracteriza por uma diversidade de alunos, que se diferenciam
enormemente entre si (idade, sexo, niveis de desempenho escolar, deficiéncias), com
posigdes que demarcam singularidades, ¢ que essa tematica suscita algumas reflexdes,
pelas quais destaca-se os corpos como um marco identitdrio nos processos de
escolarizagdo — definida nesta pesquisa como uma pratica social complexa efetivada
entre sujeitos — professor e aluno — por meio do processo formal de ensinar e aprender na
constituicdo do conhecimento em espago escolar, ou ainda, agao de ensino que resulta na
aprendizagem, possivelmente ligada a ensinagem (relacdo entre ensino aprendizagem), e
ndo apenas a aprendizagem propriamente dita (Anastasiou, 2006).

Pergunta-se: o que as diferencas (cognitivas, corporais ¢ de ordem sociais)
produzem/ representam no contexto escolar? Como os sujeitos demarcados através dos
seus corpos pela deficiéncia sdo inseridos nos processos de aprendizagens escolares?
Tem-se como objetivo refletir como a diferenca vém sendo considera no contexto escolar,
mais especificamente diante de estudantes que demonstram no corpo ter deficiéncia.

Os dados da pesquisa centram-se em um Estudo de Caso de natureza Qualitativa
desenvolvida por meio de entrevistas realizadas com duas maes de filhas com Diagnostico
de Paralisia Cerebral que frequentam uma escola regular do interior de Estado do Rio de
Janeiro/RJ, numa turma de terceiro ano do Ensino Fundamental. Para nomea-las, optou-
se pelas denominagdes “Mae 17 e “Mae 2”, tendo o cuidado para que suas identidades
fossem preservadas. As perguntas realizadas as maes — que foram gravadas e depois
transcritas — versam sobre os modos de pensar, suas experiéncias, olhares e sentimentos
frente o processo de escolarizacdo de suas filhas com Diagndstico de Paralisia Cerebral,
que utilizam cadeira de rodas e apresentam movimentos corporais limitados dos membros
inferiores e superiores.

As respostas foram analisadas segundo Bardin (1977, p. 42), que explica os dados
a partir de:

(...) técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos,
sistematicos ¢ objetivos de descri¢do do contetido das mensagens, indicadores

(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condic¢des de produgio/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Com isso, busca-se compreender como as vivéncias escolares vém ocorrendo em
tempos de educagdo — inclusiva — para todos. Essa escolha ajuda a compreender como os
sujeitos marcados pela diferenca, sobretudo na perspectiva do corpo, sdo entendidos e
significados na/pela escola, bem como os limites e as possibilidades da inser¢do e da
permanéncia (ou ndo) na mesma. As respostas das maes sdao de extrema importancia pois
possibilitam problematizar as representacdes daquelas que convivem diariamente com
filhas que apresentam marcadores de deficiéncia expressas permanentemente pelo corpo.

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA: A ESCOLARIZACAO DE
ESTUDANTES COM MARCAS CORPORAIS DE DEFICIENCIA
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A semelhanga organiza a légica do conhecido, a diferenca com a dimensao
desconhecida, a qual ndo reconhecemos ou ndo temos conhecimento. Macedo (2005, p.
13) explica que “a diferenga tem a ver com a singularidade e ao mesmo tempo com a
diversidade, porque o diferente ¢ o que esta entre nos, naquilo que é além de nos, naquilo
que somos nds e nao somos nds ao mesmo tempo”. Neste contexto, Carvalho (2010, p.
17) aponta:

No caso das pessoas com deficiéncia, suas diferencas ganham conotacdes
importantes e, como num eco, reverberam sob a forma de preconceitos que
banalizam suas potencialidades. Tais pessoas costumam ser percebidas pelo
que lhes falta, pelo que necessitam em termos assistenciais e ndo pelo seu
potencial latente e que exige oportunidades para manifestagio e
desenvolvimento.

Isto porque o conceito de diferenca parece estar atrelado a uma ideia de
dificuldade/falta, j& que fugiriam de uma norma pré-estabelecida configurada através das
maiorias. As minorias que por diversas razdes venham a fugir deste “padrdo”, correm um
grande risco de permanecerem a margem do lugar a que pertencem/ou possuem o direito
de pertencer. Trata-se da realidade de muitas escolas que: “pode-se dizer até que, de certa
forma, a escola — seja regular, seja especial — contribui para maior “cristalizacdo” da
deficiéncia, em vez da superacao desta.” (Pletsch; Glat, 2012, p. 199).

Através de uma visao foucaultiana “a defini¢ao do conceito de educacao inclusiva
como norma — que correspondem aos padrdes e expectativas do que ¢ aceito e considerado
regra, ou seja, qualquer aspecto ‘“desviante” dos padrdes estabelecidos pode ser
considerado anormal — passa a funcionar como uma estratégia de domina¢ao”, de forma
que se faz definir aquele que “deve estar dentro ou fora da lista das alteridades
permitidas.” (Lopes, 2012, p. 8). Neste sentido, perigosa torna-se a necessidade de
normatizagdo no contexto escolar, na busca incessante por generaliza¢des (sempre
possiveis através de semelhancas) que simplificariam o processo relacional e de ensino e
aprendizagem entre os estudantes, como se a deficiéncia intrinsecamente trouxesse
dificuldades. Assim, na corporificagdo do Outro da educagao (Skliar, 2006), necessitaram
adaptar-se, dedicar-se a caber na normalidade exigida, muitas vezes sendo culpabilizados
por sua propria exclusao/segregacao. Nas palavras de Skliar (2006, p. 29):

O outro ja foi suficientemente massacrado. Ignorado. Silenciado. Assimilado.
Industrializado. Globalizado. Cibernetizado. Protegido. Envolto. Excluido.
Expulso. Incluido. Integrado. E novamente assassinado. Violentado.
Obscurecido. Branqueado. Anormalizado. Excessivamente normalizado. E
voltou a estar fora e a estar dentro. A viver em uma porta giratoria. O outro ja
foi observado ¢ nomeado o bastante para que possamos ser tdo impunes ao
menciona-lo e observa-lo novamente. O outro ja foi medido demais para que
tornemos a calibra-lo em um laboratério desapaixonado e sepulcral.

Esse “laboratorio desapaixonado e sepulcral” pode ser a sala de aula, que, com a
temporalidade, ndo deixou mais o surdo “de fora”; no entanto, ainda ndo conseguiu
entendé-lo além de uma deficiéncia. Tem-se, entdo, a “imagem colonial” de um outro —
aqui representada pela pessoa com Paralisia Cerebral —, quer dizer, “a imagem de um
outro maléfico [...] um corpo sem corpo, uma voz que fala sem voz, que diz sem dizer,
que foi massacrado e segue sendo culpabilizado por seu proprio massacre. (Skliar, 2006,
p. 42).

Numa tentativa de manter a mesmice, ou ainda, “uma representacao do outro que
gira em torno de um eu completo, natural, concéntrico, onisciente, disseminado, Todo-
Poderoso” (Skliar, 2006, p. 42). Essa tentativa impede o que o autor denomina de “ser
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diverso” ou “ser-diferente” e concede ao surdo o lugar de ndo perfeito, de ndo normal, de
ndo ouvinte. Isso porque:

A educagdo institucional, a instituicdo educativa, a escola ¢ uma invengao e
um produto do que denominamos de modernidade. As conclusdes, ja
conhecidas, sobre a relagdo entre modernidade, educagdo e escola sdo
evidentes: o tempo da modernidade e o tempo da escolarizacdo insistem em
ser, como decalques, temporalidades que s6 desejam a ordem, que teimam em
classificar, em produzir mesmices homogéneas, integras, sem fissuras, a salvo
de toda contaminagdo do outro; a espacialidade da modernidade e o espago
escolar insistem em ser, como irmas de sangue, espacialidades que s6 buscam
restringir o outro para longe de seu territorio, de sua lingua, de sua sexualidade,
de seu género, de sua idade, de sua raga, de sua etnia, de sua geragdo, etc.
(Skliar, 2006, p. 45).

Pode-se assim refletir a fragilidade deste processo (inclusivo), visto que mesmo
com caracteristicas semelhantes, os sujeitos s3o corpos subjetivamente e muitas vezes
significativamente diferentes. Sobre isso, a Mae 1 relatou: “Eu sei, quando entro na escola
muitos olham para o corpo da minha filha. Mesmo tentando disfarcar, olham rapidamente
para as diferentes partes, a comecar pela cadeira de rodas, suas pernas mais tortas ¢ os
bragos que nao tem forga para ficar como os bragos de quem nao tem Paralisia Cerebral”.
Sobre isso, ela ainda continua: “E muito triste como mae ver e sentir isso. Vocé quer que
seu filho nao seja motivo de pena ou exclusdo. Porque as vezes penso que se nao tivesse
a Lei de Inclusd@o nem na escola ela estaria”. Seguindo essas ideias, a Mae 2 relatou:
“Estar numa cadeira de rodas parece ainda nos dias de hoje um bicho de sete cabegas.
Assustador! Me doi saber que minha filha passa por tudo isso porque tem deficiéncia. As
pessoas falam que incluem, mas antes disso elas olham diferente e também as vezes se
afastam”.

Ter Paralisia Cerebral expde uma marca que, fugindo do corpo “normal”, gera
olhares diferenciados. Soares (2002, p. 5) ajuda pensar o quanto os corpos sdo tomados
como “primeiro plano da visibilidade humana”. Ou seja, os corpos das filhas com
Paralisia Cerebral sdo mais do que um conjunto de musculos e 0ssos; sdo as marcas
visiveis da deficiéncia. Ao olhar para o corpo, supde-se poder “ler” as identidades dos
individuos, a partir dos simbolos e das marcas que sdo visivelmente possiveis de
identificar. Para Veiga-Neto (2002, p. 36), “os marcadores identitarios — aqueles simbolos
culturais que servem para diferenciar, agrupar, classificar, ordenar — e inscrevem-se
fundamentalmente nos corpos”.

Segundo Louro (2000 p. 63), “os corpos somente sdo o que sdo na cultura. Sendo
assim, os significados de suas marcas nao apenas deslizam e escapam, mas sao também
multiplas e mutantes”. A forma como as marcas sdo interpretadas e (re) significadas varia
de acordo com o contexto cultural e também ao longo da vida do sujeito. A autora (2000
p. 63) destaca que, “no interior de uma cultura, hd marcas que valem mais e marcas que
valem menos”. Possuir (ou ndo possuir) uma marca permite reconhecer as possibilidades
e os limites de um sujeito, definindo-o e posicionando-o, inclusive, nos contextos
escolares.

A mae 2 destacou que a filha estd na escola, mas “fica de fora das praticas
pedagogicas” ou ainda “me questiono se vir para a escola € inclusdo, porque eu trago [a
filha], mas se vocé me perguntar o que ela aprende... ndo sei o responder”. A indagacdo
da mae “tenho duvidas sobre a educacao inclusiva” nos faz pensar sobre a ideia do outro
na constituicao ética/estética do corpo/sujeito. Jerusalinsky (1996) afirma que “tornamo-
nos nos através do outro”. O autor ainda nos instiga a pensar em como o olhar do outro
nos afeta.

Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

113



Uhmann

Para Macedo (2005, p. 12), a diferenciagao “tem um prego: a reducao das coisas
ao conhecido por nos. O preco ¢ pensarmos pela negacao, pelo sim ou ndo. Tal coisa
pertence ou ndo a um conjunto? Serve ou ndo para isso? O que nao serve ¢ excluido, fica
sem lugar, fica entregue a propria sorte”. Os corpos dessas pessoas sao como superficies
de inscri¢ao, marcadores identitarios que apresenta esteredtipos e estigmas.

O interesse sobre a temdtica da diferenca na escola ¢ pautado no reconhecimento
de que alguns sujeitos e suas caracteristicas sdo considerados mais visiveis e nunca
despercebidos, levam o titulo de “mais diferentes” do que outros, sendo muitas vezes
carregados, como bem destaca Skliar (2006), de esteredtipos e preconceitos, os quais
sinalizam, por exemplo, para corpos sem um membro ou com comportamentos atipicos.
Sinalizagdes que problematizam a escola a partir da norma, da normalidade, do esperado
que, junto, trazem os estranhamentos, as omissdes, os afastamentos e as praticas
pedagogicas para o que frequentemente € considerado “diferente”, pois nao cabe em uma
regra definida, em um padrdao de comportamento ou em modelos unicos de experiéncias
escolares.

Vale ressaltar que esteredtipo ¢ aqui entendido como imagem preconcebida para
definir pessoas ou situagdes; sdo como impressoes, preconceitos e “rotulos” organizados
de maneira generalizada, muitas vezes com teor preconceituoso e padronizando diversos
aspectos relacionados ao ser humano e as suas agdes. Ja o preconceito, por sua vez, €
compreendido por meio do pré-julgamento — literalmente, “pré-conceito” —, uma
concepgdo que ja existe sem que haja, por exemplo, fundamentacgdo cientifica para tal.
Por isso, o preconceito por vezes sustenta a intolerancia ou o repudio ao que nao € aceito.

A mae 2 tem a sensac¢do de que por sua filha apresentar diagnostico de Paralisia
Cerebral ¢ entendida como incapaz, aquela que ndo consegue acompanhar toda a turma e
que por isso deveria ficar apenas “sentada na cadeira de rodas olhando para um espago
limitado”, enquanto os colegas realizam as praticas pedagogicas conduzidas pelas
professoras. Ela ainda explica: “ela [a filha] tem monitora, mas ela cuida da alimentagao,
dos cuidados bésicos, sabe. Mas gostaria muito que ela aprendesse alguma coisa na escola
(...) eu sei que ela tem dificuldades, que ndo vai chegar como outras criangas chegam,
mas alguma coisa e sei que ela conseguiria!”.

Nao se trata de julgar a professora da turma, mas parece que o processo de inclusdo
desenvolvido ndo consegue incluir de fato a aluna. Assim, constitui-se um processo de
in/exclusdo que posiciona quem tem marca visivel de deficiéncia “fora do lugar”. Os
discursos e praticas escolares surgem como constituintes de barreiras que reforgam
exclusodes, dificultando a transposicdo “da cadeira de rodas olhando para um espaco
limitado™ para estar incluido e realizando atividades pedagdgicas.

Quando perguntado as maes sobre o que pensam que poderia ser ensinado as suas
filhas, a mae 1 explica: “poderia inclusive ter a estimulagdo de outros colegas pegando na
mao e ajudando sabe. A minha filha ia sentir ia aprender sobre o toque, inclusive. Mas
parece que tem uma distancia constante das pessoas. E eu volto a dizer, ¢ porque minha
filha tem uma deficiéncia que aparece no corpo, que ndo da para disfar¢ar”. A expressao:
“ndo da& para disfarcar” representa a defici€éncia inscrita sobre o corpo € motivo de
afastamentos e exclusdes. Quando questionada sobre o que pensa ser o motivo disto, a
mesma mae explica: “As pessoas ainda ndo estdo acostumadas com o diferente. Todo
mundo diz que somos diferentes, mas ¢ até ali. Sdo s6 algumas diferencas, as mais
comuns. Agora cadeira de rodas, pernas tortas, as vezes babar, ¢ demais para as pessoas”.

Estas afirmagdes possibilitam refletir o quanto as representacdes dos outros —
professores e colegas — em relagdo a deficiéncia e aos modos de olhar interferem na
escolaridade dos sujeitos. Seguindo essa ldgica, Skliar (2006, p. 23) ressalta a inclusdo
escolar que € ‘nossa’ e a diferenga que ¢ do ‘outro’:
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Ao meu ver, as diferencas ndo podem ser apresentadas nem descritas em
termos de melhor e/ou pior, bem e/ou mal, superior e/ou inferior, positivas e/ou
negativas, maioria e/ou minoria etc. S3o simplesmente — porém nao
simplificadamente —, diferencas. Mas o fato de traduzir algumas dessas
diferencas como “diferentes” — e ja ndo simplesmente como diferencas — volta
a posicionar estas marcas, essas identidades, esse “ser diferenca”, como
contrarias, como opostas e negativas a ideia de “norma”, de “normal”, e, entdo,
daquilo que ¢ pensado ¢ fabricado como o “correto”, o “positivo”, o “melhor”
etc.

A partir das ideias acima, destacamos as palavras da Mae 2:

Tenho pena da minha filha! Quando ela nasceu 14 em casa, também nao
sabiamos como agir, mas amamos tanto ela que nos esforgamos, ¢ hoje tudo
estd bem. Na escola ¢ diferente, porque as pessoas ainda ndo conseguem
entender e aceitar minha filha como ela é. Ela ¢ mais que a impossibilidade de
movimentos de pernas e bragos, ela tem os mesmos direitos das outras pessoas
de estar e frentear os espagos sem exclusdo. O problema ¢é olhar para ela é ver
limitagdo. Eu vejo também, ndo vou mentir. Mas também vejo possibilidades.
Esses dias estava vendo video no Youtube para trabalhar o piscar de olhos. Eu
tenho que acreditar e mesmo aos poucos minha filha pode mostrar resultados.
E mesmo que ndo desse [fala com exclamagao] ela merece as tentativas. Ela
tem direito! Quem esta com ela precisa oferecer atividades, acreditar, mesmo
que ela nunca consiga.

Isso possibilita pensar o quanto a deficiéncia (marcada nesta pesquisa
principalmente por tracos corporais diferenciados da norma, ou da maioria) representa e
conduz o modo que a aluna passa a ser vista “com outros olhos”. Muitas vezes, essas
posicdes tém efeitos nas condi¢des de aprendizagem escolar. Dentro dessa ldgica, a
classificagdo tem seu ponto de partida, operando em funcdo das semelhangas de
normalidade.

Sabe-se que o biotipo “ideal” (padrao do corpo perfeito) faz o papel de um espelho
virtual e ideal. E esse ideal geralmente corresponde, no minimo, a um ser perfeito e sem
deficiéncia, com pernas e bragos com movimentos € sem a necessidade de utilizagdo de
cadeira de rodas. Isso possibilita dizer que as marcas corporais parecem produzir, sim,
representacdes de pertencimento e de exclusdo. As aproximagdes ou semelhancgas a essa
idealizagdo corporal (um corpo perfeito) em sua totalidade ou particularidades sao
perseguidas consciente ou inconscientemente; uma vez que se afaste delas, caracteriza-se
a diferenga significativa, o desvio, a anormalidade — que justifica o descrédito e o
afastamento.

Enfatiza-se, dessa forma, o reconhecimento da existéncia desse parametro “tipo
ideal” que legitima, ou melhor, desencadeia preconceitos e estigmas. Goffman (1993) nos
ajuda a pensar a nocao de estigma como marca, sinal, imputado aquelas pessoas que se
afastam da idealizacdo do corpo perfeito. Os efeitos de possuir (ou ndo possuir) uma
marca corporal de deficiéncia permite antecipar as possibilidades e os limites de um
sujeito, definindo-o e posicionando-o no contexto escolar. Carvalho (2010, p. 100)
complementa:

[...] varios sdo os efeitos da exclusdo, sendo alguns irrecuperaveis. Em termos
psicoldgicos, a perda da autoestima e da identidade dos que ficam a margem
do processo educacional escolar, por exemplo, vai se estruturando com
autoimagens negativas. Os sentimentos de menos-valia que se desenvolvem,
em decorréncia, intensificam comportamentos de apatia, de acomodagao, ou
se manifestam por meio de reagdes violentas (como mecanismos de defesa?).
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“E sabe porque eu digo isso? Porque tem mais alunos com deficiéncia aqui. Mas
a minha filha ¢ olhada digamos [fazendo movimento de aspas] “mais diferente” — a mae
2 afirma com convic¢do. Ela ainda continua: “posso dizer com toda a certeza que tem
deficiéncias mais dificeis que outras. E sabe o que dificulta? E quando aparece muito,
quando ndo da para disfarcar nada”. Tais afirmag¢des chamam a atencdo para o que
problematiza Omote (2014, p. 17): a variabilidade das caracteristicas entre as pessoas ¢
incontestavel, sendo “infinitas diferengas umas em relacdo as outras”. Contudo, ¢
importante considerar o que o mesmo autor apresenta: “A aparéncia fisica das pessoas —
incluindo aspectos relativos a roupas, fisico, rosto, cabelo e maos — parece desempenhar
ai um papel critico, no sentido de que informa muita coisa a respeito dessa pessoa”
(Omote, 2014, p. 21).

O que essas reflexdes convidam a pensar € que historicamente “certas diferengas”
— para além da cor dos olhos, cabelo, altura, entre outros — “tem sido objeto de atencao
especial, seja de admiracao ou respeito, seja de temor ou desconfianca” (Omote, 2014, p.
18), dependendo “de como esse atributo ou comportamento ¢ interpelado pelo grupo
social (Omote, 2014, p. 17). Mesmo entendendo que tais atributos e comportamentos
podem nao ser os mesmos em diferentes épocas e grupos sociais, a inclusdo de alunos
com deficiéncia — sobretudo os que visivelmente demonstram a nivel do corpo — ainda
atualmente parecem estar ligadas a negacao e afastamentos.

Ou seja, algumas caracteristicas parecem ser “aceitas” enquanto diferencas; ja
outras causam estranhamento, olhares curiosos ou que machucam, afastamentos, entre
outros. Isso leva a Mae 1 afirmar:

(...) se eu pudesse pedir alguma coisa, ndo seria para minha filha nao ter
deficiéncia. Minha filha poderia ter qualquer deficiéncia, mas ndo uma que
mostrasse no corpo. Porque ja na chegada somo s olhadas, ndo tem como
disfarcar, como ndo mostrar. E eu ndo estou falando que tenho vergonha da
minha filha. Estou falando que ndo queria os olhares que na chegada sempre
[fala incisiva] aparecem. Sabe uma pessoa Surda por exemplo., ela chega em
um lugar e ninguém percebe, so percebe quando faz sinais. E isso que quero
explicar. Ndo ¢ a deficiéncia, € como as pessoas agem com a deficiéncia. Por
isso as vezes a gente cansa e¢ tem vontade de esconder. Aposto que muitos
surdos quando querem nem sinais fazem para ndo serem considerados
diferentes, eu ndo tenho como tirar minha filha da cadeira de rodas. E mesmo
que eu tirasse, ainda assim ela teria as pernas e bragos sem forca, ndo
movimenta a cabega. Ndo tenho como esconder das pessoas.

Desejar “esconder das pessoas” € efeito da perpetuacao do que ainda hoje € aceito
como diferenca em sociedade. Carvalho (2010, p. 74) indica que ainda “as diferengas
[sdo] entendidas como déficits, o que tem produzido uma geometria de poder que
discrimina e marginaliza certos individuos ou grupos”. A escolarizacdo, neste sentido,
demonstra fragilidade na condugao de vivencias e experiencias no contexto coletivo, uma
vez diante dos relatos das maes entrevistadas, parece considerar as estudantes com
Paralisia Cerebral pela esfera da incapacidade de aprender com os demais. A condigdo de
deficiéncia, como “falta de algo”, “fora do lugar” as exclui.

Parece que os corpos/sujeitos passam a ser vistos como responsaveis por essa
condicdo, quando na verdade o meio (as estratégias) da cultura escolar € que necessita ser
repensado. A escola geralmente considera corpos “fora do seu lugar” prejudicando, por
exemplo, a escolarizacgdo desses sujeitos. Carvalho (2010, p. 39) explica que muitas vezes
as pessoas diferentes geram impacto no “olhar” do outro, dito normal, provocando:
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a) Sentimentos de comiseracdo (com diversas manifestagdes de piedade,
caridade ou tolerancia, seja porque o diferente ¢ cego, surdo, deficiente mental,
deficiente fisico, autista, ou deficiente multiplo...); b) movimentos de cunho
filantropico e assistencialista, pouco ou nada emancipatorios das pessoas com
deficiéncia, pois ndo lhes confere independéncia e autonomia.

Dessa forma, as concepgdes acima afetam as relagdes entre aqueles “com” e
aqueles “sem” corpos diferentes, contrafazendo o direito que todos t€ém de conviver e
aprender juntos. “Ao ser vista a partir da deficiéncia, a deficiéncia vindo primeiro, sdo
tiradas da minha filha condi¢des para que aprenda com os demais, apostar fichas sabe?
Com o pensamento de que ndo acompanha os colegas e que ndo adianta fazer nenhuma
atividade, que igual ndo entendera nada [fala com énfase] e ndo ird participar” — mae 2
explica. Ou seja, a compreensdo enraizada de que a Paralisia Cerebral impossibilita
qualquer aprendizado e justifica o ndo planejamento e mediagdo de atividades e
estratégias pedagogicas frente a estudante.

Nao ¢ dificil de afirmar que esta realidade é vivenciada por muitas familias. Trata-
se de uma questdo que definitivamente merece atengdo, no sentido nao de apontar
culpados, mas de entender o que vem sendo compreendido sobre deficiéncia e o que estas
vém produzindo no dia a dia nas salas de aulas das escolas. Uma vez que se acredita que
os entendimentos e concepgdes dos sujeitos escolares definem as praticas que os mesmos
realizardo, torna-se essencial estabelecer novos entendimentos que possibilitem melhores
condi¢des de escolarizacdo aos sujeitos com deficiéncia.

CONCLUSAO: LONGE DE CONCLUIR

Os recortes e problematizagdes realizados aqui permitem entender que ndo basta
refletir sobre inclusao ou escola para todos, se o entendimento dos alunos e a postura as
pessoas envolvidas, por exemplo, sdo apenas de tolerancia da deficiéncia. Tolerancia no
sentido de ndo impedir que as pessoas com deficiéncia frequentem os espagos escolares,
mas nao as considerar como pertencentes e buscar alternativas, possibilidades e condigdes
para sua permanéncia com qualidade e aprendizagem. Parece que isso seria incluir para
manter excluido, como destaca Veiga-Neto (2002). Entende-se a deficiéncia como
diferenca que legitima um lugar dentro da escola e, a0 mesmo tempo, um “fora dela” ou
um “ndo lugar” mesmo dentro da escola.

Contudo, mesmo ap0s alguns anos na busca por mudancas frente a estes sujeitos,
ha ainda muito o que fazer e refletir em termos de educagdo igualitaria e de qualidade
para todos. O campo empirico desta pesquisa apresenta diversas angustias de maes que
vivenciam diariamente um processo de inclusdo escolar falho, em que pouco ainda esta
contribuindo para a aprendizagem e desenvolvimento das suas filhas e, mais do que isso,
sendo responsavel por estabelecer praticas e relagdes excludentes. E a deficiéncia sendo
ainda percebida por uma perspectiva enraizada bioldgica e limitante, sendo esta percebida
e considerada primeiro, antes inclusive do contato com o sujeito e a realizagdo de
estratégias para sua aprendizagem.

Diante desta problemadtica, entende-se que a inclusdo escolar implica, portanto,
em escolas que acolham a todos os estudantes, independentemente de seus marcadores.
E para isso, acredita-se na necessidade de compreensdo sobre o que venha a ser a
deficiéncia e de que esta ndo necessita de um carater de estranhamento, tampouco relagao
com fator limitador. Por outro lado, estas escritas suscitaram o entendimento de que o
estranhamento ¢ comum e muito presente na vida de pessoas com deficiéncia de ordem
cognitiva, organica e/ou sensorial. Entretanto, o que buscou-se problematizar ¢ a
necessidade de que este estranhamento dé lugar a aceitacdo, legitimagao e pertencimento
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nos diferentes espacos, escolares e outros. Entende-se que nada pode avangar se nao
produzir uma cultura de aceitacdo das diferengas que ainda “ndo sdo tdo bem aceitas”, em
que marcadores — sejam eles inscritos nos corpos ou ndo — nao interfiram nas relagdes e
modos de pensar das/sobre as pessoas.

Como fissura? Como possibilidade? Uma nova perspectiva de deficiéncia deve
ser incorporada, sobretudo ao campo educacional, em que “as diferengas sejam
manifestadas e respeitadas, sem discriminacao”, independentemente de quais sejam,
marcadas ou ndo, pela esfera do corpo (Campbell, 2009, p. 183). As narrativas das maes
mostram que o pertencimento e a exclusdo estao ligados as marcas expostas nos corpos
dos sujeitos, e provocam a refletir que o ideal seria pensar em corpos singulares como
premissa humana. Ou seja: “Uma mensagem final? Olhem as pessoas a partir das
potencialidades de seus corpos e ndo das deficiéncias”. Esta €, sem duvida, uma discussao
que esta longe de concluir.
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Capitulo 11

OBJETOS DE ANCORAGEM PARA ALUNOS(AS) COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) EM SALA DE
AULA

Leandro Rodrigues Nascimento da Silva, Eliezer Gong¢alves Cordeiro, Joyce Alves
da Silva

Resumo: Este capitulo apresenta o conceito de objetos de ancoragem como instrumentos
de mediag¢do fundamentais para a permanéncia de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) em sala de aula. Com base na psicologia histérico-cultural de Vygotsky,
compreende-se que esses objetos — fisicos, simbolicos ou relacionais — reorganizam
fungdes psicologicas superiores € ampliam a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
A presenca da professora, por exemplo, atua como eixo regulador da organizacao interna
do aluno, oferecendo previsibilidade e seguranca. Identificamos que alunos com TEA
nivel 3 s30 os que mais dependem desses objetos para permanecer e se desenvolver no
ambiente escolar. Nos dias de avaliagdo, como apontam Marin,Braun (2018) e Faissal
(2022), os objetos de ancoragem tornam-se essenciais para a regulagdo emocional e
expressdo do conhecimento. Assim, defendemos que incluir ¢ garantir permanéncia, e
que essa permanéncia exige mediacdes concretas, sensiveis e fundamentadas na
singularidade de cada aluno.

Palavras-chave: Educagdo Especial e Inclusiva. Objetos de ancoragem. Alunos com
TEA.

INTRODUCAO

Ao longo de nossa trajetoria como educadores, uma das questdes que mais nos
desafiam — e a0 mesmo tempo nos sensibilizam — ¢ a dificuldade que muitos alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) enfrentam para permanecer em sala de aula.
Nao apenas fisicamente, mas também em termos de atenc¢ao, envolvimento e permanéncia
nos contetidos propostos. E comum observar que, mesmo com estratégias pedagogicas
bem planejadas, alguns desses alunos demonstram inquietagdo, desinteresse ou até
mesmo angustia diante do ambiente escolar. O excesso de estimulos, a imprevisibilidade
das rotinas, a dificuldade de comunicacao ou de interagdo social, tudo isso pode tornar a
sala de aula um espago desafiador — quando ndo excludente. Foi a partir dessa realidade
que comecamos a buscar alternativas mais sensiveis e eficazes. E foi ai que os chamados
objetos de ancoragem, assim chamados por nos autores deste trabalho, comegaram a
ganhar protagonismo na nossa pratica. Esses objetos, muitas vezes simples, t¢ém um papel
poderoso: funcionam como pontos de seguranca, conforto e regulacdo emocional para o
aluno. Eles ajudam a criar uma ponte entre o mundo interno da crianga e o ambiente
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externo da sala de aula, permitindo que ela se sinta mais segura, mais conectada e,
consequentemente, mais presente. Neste capitulo, queremos compartilhar algumas
reflexdes e experiéncias sobre o uso desses objetos. Mais do que ferramentas
pedagdgicas, eles sdo instrumentos de acolhimento e inclusdo — e podem transformar
ndo s6 a vivéncia do aluno com TEA, mas também a forma como toda a comunidade
escolar enxerga o processo de aprendizagem.

Ao refletirmos sobre os objetos de ancoragem sob a Otica de grandes pensadores
da psicologia do desenvolvimento, como Vygotsky e Piaget, percebemos que, embora o
termo seja uma criacdo contemporanea e situada na pratica inclusiva, suas fungdes
dialogam com os fundamentos tedricos desses autores. Para Vygotsky (1984), o
desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da mediacao de instrumentos culturais e da
interagdo social. Em sua obra A formagao social da mente (Vygotsky, 1984), ele afirma
que “toda fungdo psicologica superior aparece duas vezes: primeiro no plano social,
depois no plano individual”. Os objetos de ancoragem, nesse contexto, podem ser
compreendidos como mediadores simbolicos que ajudam o aluno com TEA a acessar o
ambiente escolar de forma mais segura e significativa. Ao oferecer um objeto que regula
a ansiedade ou organiza a aten¢do, estamos ampliando a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), conceito central na teoria vygotskiana. O objeto atua como suporte para
que o aluno realize tarefas que, sozinho, ndo conseguiria executar, mas que se tornam
possiveis com a ajuda de um mediador — seja ele humano ou material.

J& Piaget e Inhelder, em A psicologia da crianca (1999), enfatizam que o
conhecimento ¢ construido ativamente pela crianga através da interagdo com o meio. Os
objetos de ancoragem, nesse sentido, funcionam como facilitadores dessa interagdo. Para
o aluno com TEA, o ambiente escolar pode ser excessivamente complexo ou
imprevisivel, dificultando os processos de assimilagdo e acomodagdo — mecanismos
fundamentais na adaptacdo cognitiva. O objeto de ancoragem atua como um elemento
estabilizador, oferecendo previsibilidade e familiaridade, o que permite a crianga engajar-
se com o meio de forma mais estruturada e segura. Ambos os tedricos, embora com
abordagens distintas, convergem na ideia de que o desenvolvimento ndo ocorre
1soladamente, mas em constante didlogo com o ambiente e com os outros. Os objetos de
ancoragem, portanto, ndo devem ser vistos como solugdes isoladas, mas como parte de
uma rede de estratégias que promovem a inclusdo, o vinculo e a aprendizagem
significativa. Eles sdo, em esséncia, instrumentos que potencializam o desenvolvimento
ao criar condi¢des mais favordveis para a permanéncia € o engajamento do aluno com
TEA na sala de aula. Embora tanto Jean Piaget quanto Lev Vygotsky tenham contribuido
significativamente para a compreensao do desenvolvimento infantil e da aprendizagem,
optamos por seguir exclusivamente com a abordagem vygotskiana neste capitulo. Essa
escolha ndo se da por desconsiderar a relevancia da teoria piagetiana, mas sim por
reconhecer que Vygotsky oferece uma lente mais precisa e sensivel para depurar o
conceito que estamos desenvolvendo: os objetos de ancoragem. Piaget e Inhelder, em sua
obra A psicologia da crianga (1999), nos apresenta uma visdo centrada na construgao
ativa do conhecimento pela crianga, com énfase nos estagios cognitivos € na interagao
com o meio fisico. Embora essa perspectiva dialogue com a ideia de que o aluno com
TEA precisa de estabilidade para assimilar e acomodar novas experiéncias, ela nao
contempla com profundidade os aspectos sociais, afetivos e simbolicos que estdo no cerne
da nossa proposta. Vygotsky, por outro lado, em A formagdo social da mente (1984),
parte do principio de que o desenvolvimento humano ¢ essencialmente mediado — por
signos, instrumentos, linguagem e, sobretudo, pela interagio social. E justamente nessa
mediagdo que os objetos de ancoragem se inserem com mais clareza. Eles ndo sdo apenas
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suportes fisicos ou sensoriais, mas elementos simbolicos que ajudam o aluno com TEA a
se posicionar no espaco escolar, a regular suas emocdes e a acessar conteudos que, sem
esse apoio, estariam fora de sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Ao utilizarmos Vygotsky como base tedrica, conseguimos compreender os
objetos de ancoragem como ferramentas culturais que ampliam a participagdo do aluno
no processo educativo. Eles funcionam como mediadores entre o sujeito e o ambiente,
entre o desejo de aprender e a possibilidade concreta de fazé-lo. Essa abordagem nos
permite ndo apenas justificar o uso desses objetos, mas também pensar em sua funcao
pedagogica, afetiva e social de forma integrada. Portanto, ao longo deste capitulo,
seguiremos com Vygotsky como referéncia principal, por entendermos que sua teoria
oferece os fundamentos mais adequados para sustentar e aprofundar o conceito de objetos
de ancoragem — ndo como simples adaptagdes, mas como instrumentos de inclusdo,
pertencimento e desenvolvimento. Outro fator decisivo para a escolha de Vygotsky como
base teorica deste capitulo foi sua atuacdo direta com criancas que, na €poca, eram
classificadas como ‘“anormais” — termo hoje superado, mas que revela o contexto
historico e politico em que ele desenvolveu parte significativa de sua obra. Vygotsky nao
apenas teorizou sobre o desenvolvimento humano; ele esteve profundamente envolvido
na pratica educacional voltada para criancas com deficiéncias fisicas, sensoriais e
cognitivas, em um momento de grande transformacao social na Unido Soviética.

Durante os anos 1920 e 1930, Vygotsky trabalhou no Instituto de Defectologia de
Moscou, vinculado ao Ministério da Educagao da entao recém-formada Unido Soviética.
Nesse espaco, ele se dedicou ao estudo e a intervengdo pedagodgica com criangas que eram
excluidas do sistema escolar tradicional. Sua proposta era radical para a época: ele
defendia que essas criangas ndo deveriam ser segregadas, mas sim incluidas em processos
educativos que respeitassem suas singularidades e potencialidades. Para isso, era
necessario compreender ndo apenas suas limitagdes, mas sobretudo os recursos que
poderiam mediar seu desenvolvimento. Esse trabalho foi profundamente influenciado
pelo contexto politico soviético, que buscava construir uma sociedade mais igualitaria —
ao menos em teoria — e via na educagdo um instrumento de transformagdo social.
Vygotsky acreditava que, mesmo diante de déficits sensoriais ou cognitivos, o
desenvolvimento era possivel por meio da mediagdo cultural e da reorganizagdo das
fungdes psicoldgicas. Vigotsky, em sua obra Fundamentos da defectologia (1997), afirma
que “a deficiéncia ndo ¢ apenas uma limitagdo, mas também uma fonte de
desenvolvimento compensatorio”, desde que o ambiente ofereca os instrumentos
adequados.

E justamente nesse ponto que os objetos de ancoragem se conectam com sua
visdo: eles sdo instrumentos que reorganizam a relagdo do aluno com o ambiente escolar,
permitindo que barreiras sejam superadas por meio da mediagdo. Assim como Vygotsky
propunha o uso de ferramentas culturais para compensar déficits e ampliar o potencial de
aprendizagem, nos propomos os objetos de ancoragem como mediadores que possibilitam
a permanéncia, o engajamento e a constru¢do de sentido para alunos com TEA. Portanto,
a escolha por Vygotsky ndo ¢ apenas tedrica, mas também ética e politica. Ao nos
inspirarmos em sua trajetoria e em sua atuagdo com criangas marginalizadas pelo sistema,
reafirmamos nosso compromisso com uma educacdo inclusiva, que reconhece a
diversidade como poténcia e que busca, por meio da mediagao, criar condig¢des reais de
aprendizagem para todos. Ao escolher Vygotsky como base teorica para o conceito de
objetos de ancoragem, ndo podemos ignorar o impacto revolucionario de sua abordagem
na desconstru¢dao de visdes historicas que marginalizaram pessoas com deficiéncia —
especialmente aquelas influenciadas por tradigdes religiosas. Durante séculos, a cultura
ocidental, fortemente marcada pela moral cristd, construiu uma identidade excludente
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para esses sujeitos. A propria Biblia, em diversos trechos do Antigo Testamento, impunha
restricdes severas a participagdo de pessoas com deficiéncia em fungdes religiosas e
sociais. Em Levitico 21, por exemplo, hda uma lista de impedimentos fisicos que
desqualificavam alguém para o sacerddcio, reforcando a ideia de que a deficiéncia era
sindonimo de impureza ou castigo divino.

Vygotsky, ao contrario, propds uma leitura radicalmente diferente. Em sua
atuacao no Instituto de Defectologia de Moscou e em obras como Fundamentos da
defectologia (1997), ele ndo apenas rejeitou a ideia de que a deficiéncia era uma falha ou
desvio, mas demonstrou, com base em observagdes empiricas ¢ dados clinicos, que o
desenvolvimento humano ¢ profundamente influenciado pelo ambiente social e pelas
ferramentas culturais disponiveis. Para ele, a deficiéncia ndo deveria ser vista como uma
identidade fixa ou como um destino, mas como uma condi¢do que pode ser transformada
por meio da mediagdo, da interagdo e da cultura. Essa perspectiva rompe com a logica
religiosa da exclusdo e inaugura uma abordagem cientifica e humanista que reconhece a
poténcia dos sujeitos com deficiéncia. Vygotsky ndo negava as limitagdes bioldgicas, mas
insistia que o maior obstaculo ao desenvolvimento dessas criangas era a exclusdo social.
Ele afirmava que “a deficiéncia ndo ¢ apenas uma limitagdao, mas também uma fonte de
desenvolvimento compensatorio” (Vygotsky, 1997, p. 27). Ou seja, quando o ambiente
oferece os instrumentos adequados — como os objetos de ancoragem que propomos —
¢ possivel reorganizar fungdes, criar novas vias de aprendizagem e promover inclusdo
real. Dito isto, vamos ao debate...

O QUE SAO OBJETOS DE ANCORAGEM?

Os objetos de ancoragem sdo elementos fisicos, simbolicos ou relacionais que
funcionam como pontos de seguranga emocional e cognitiva para alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) dentro do ambiente escolar. Trazemos essa afirmacao porque
¢ o que temos vivenciado em nosso cotidiano escolar. Eles ndo sdo necessariamente
recursos pedagdgicos convencionais, mas sim instrumentos que ajudam o aluno a
permanecer na sala de aula, a se sentir pertencente e a manter-se regulado diante dos
desafios do cotidiano escolar. Esses objetos atuam como mediadores entre o aluno e o
ambiente, oferecendo previsibilidade, conforto sensorial, vinculo afetivo ou organizagao
interna. Em muitos casos, sdo elementos simples, ja presentes na rotina escolar, mas que
ganham um significado especial para aquele aluno. O valor ndo esta no objeto em si, mas
na funcdo que ele desempenha na regulacdo emocional e na permanéncia do aluno no
espago de aprendizagem. Exemplos de objetos de ancoragem incluem: Mochila ou estojo
favorito: ndo apenas um item de transporte, mas um simbolo de seguranga e
familiaridade; Caderno com capa especifica ou textura agradavel: pode funcionar
como um organizador visual e tatil que ajuda o aluno a se orientar; Brinquedo sensorial
discreto (como uma bolinha de borracha ou fidgef): auxilia na autorregulacdo e na
manuten¢do da atengdo; Presenca da professora ou de um profissional de referéncia:
a figura humana pode ser o principal ponto de ancoragem, oferecendo estabilidade
emocional; Carteira posicionada em local especifico da sala: a previsibilidade espacial
¢ fundamental para muitos alunos com TEA; Rotina visual ou cronograma fixo: embora
ndo seja um objeto fisico, funciona como ancora temporal e organizacional; Peca de
roupa ou acessorio com valor afetivo (como um boné ou pulseira): pode representar
um elo com o lar ou com alguém importante.

A mochila, por exemplo, quando investida de valor afetivo, torna-se um signo
mediador. Ela representa seguranca, familiaridade e continuidade entre o ambiente
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doméstico e o escolar. Ao portar esse objeto, o aluno ativa mecanismos de autorregulagao
emocional que sustentam sua permanéncia na sala. O caderno com capa especifica ou
textura agradavel também funciona como um organizador simbdlico. Ele estrutura a
experiéncia escolar, marca o inicio e o fim das atividades e oferece previsibilidade, o que
¢ essencial para alunos com TEA, que frequentemente enfrentam dificuldades com
transicdes e mudancas de contexto. O brinquedo sensorial discreto, como uma bolinha ou
fidget, atua como instrumento de regulagdo emocional. Ele reorganiza a atengao, canaliza
tensdes e permite que o aluno mantenha o foco, funcionando como um suporte externo
que regula processos internos. A presenca da professora ou de um profissional de
referéncia €, sem duvida, um dos objetos de ancoragem mais potentes. Essa figura
humana opera como mediador afetivo e cognitivo, oferecendo estabilidade emocional e
suporte para que o aluno acesse sua ZDP. A carteira posicionada em local especifico da
sala também exerce fun¢ao mediadora. Ela organiza o espaco, oferece previsibilidade e
reduz a sobrecarga sensorial, permitindo que o aluno se situe com seguranca no ambiente.
A rotina visual ou cronograma fixo, embora ndo seja um objeto fisico, € um instrumento
psicoldgico que estrutura o tempo interno do aluno. Ela permite a antecipagdo simbdlica
das atividades, reduz a ansiedade e organiza o comportamento. Por fim, a peca de roupa
ou acessorio com valor afetivo funciona como objeto transicional. Ela representa um elo
com o lar, ativa memorias e vinculos que regulam o estado emocional do aluno,
sustentando sua permanéncia e engajamento.

A escolha por Vygotsky como base tedrica nao se da apenas por sua abordagem
da media¢do, mas também por sua atuagdo histdrica com criangas consideradas
“anormais” a época. Durante sua passagem pelo Instituto de Defectologia de Moscou,
vinculado ao Ministério da Educagdo da Unido Soviética, Vygotsky desenvolveu estudos
e praticas voltadas para criangas com deficiéncias fisicas, sensoriais e cognitivas. Ele
rompeu com a logica da exclusdo, propondo que essas criancas nao fossem segregadas,
mas incluidas em processos educativos que respeitassem suas singularidades. Em sua
obra Fundamentos da defectologia (1997), Vygotsky afirma que a deficiéncia ndo ¢
apenas uma limitacdo, mas também uma fonte de desenvolvimento compensatério, desde
que o ambiente ofereca os instrumentos adequados. Além da mochila e dos demais
objetos que mostramos, a presenga da professora em sala de aula ndo ¢ apenas uma figura
funcional do processo educativo — ela €, para muitos alunos com TEA, um verdadeiro
eixo regulador. Vygotsky nos ensina que o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas
superiores ocorre primeiro no plano social, por meio da interagdo com o outro, € s6 depois
¢ internalizado. Nesse sentido, a professora ndo ¢ apenas uma mediadora de contetidos,
mas uma presenca que organiza o mundo interno do aluno. Sua permanéncia fisica e
afetiva na sala de aula atua como um instrumento psicoldgico externo que sustenta a
autorregulacdo, a previsibilidade e a seguranca emocional.

E fundamental que esse profissional compreenda que sua constancia nio é neutra:
ela tem efeito direto sobre o comportamento, a aten¢dao € a permanéncia do aluno com
TEA. Quando a professora se ausenta, muda de sala ou ¢ substituida sem aviso, o aluno
pode vivenciar uma ruptura simbdlica que desestabiliza sua organizacao interna. Isso nao
se trata de apego no sentido comum, mas de uma dependéncia funcional da mediacdo que
ela representa. A professora, nesse contexto, ¢ um objeto de ancoragem relacional — sua
voz, seus gestos, sua forma de conduzir a rotina sdo signos que o aluno internaliza para
se orientar no tempo e no espaco. Mais do que aplicar estratégias pedagogicas, a
professora precisa reconhecer que sua propria presenca ¢ uma estratégia. Ela € o ponto de
referéncia que permite ao aluno com TEA antecipar o que vira, compreender o que esta
acontecendo e se sentir seguro para permanecer. Quando essa presencga ¢ estavel, afetuosa
e previsivel, ela se transforma em um suporte para o desenvolvimento de fungdes como
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atencao conjunta, regulacdo emocional e engajamento social — todas elas fundamentais
para a aprendizagem. Investir na formacdo desse profissional ndo ¢ apenas capacita-lo
para lidar com conteudo, mas prepara-lo para compreender que ele ¢, em si, um
instrumento de mediagdo. A professora precisa saber que sua permanéncia em sala ndo ¢
um detalhe logistico, mas uma condic¢ao para que o aluno com TEA possa existir ali com
dignidade, continuidade e possibilidade de desenvolvimento.

Afinal, quem ¢ esse aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que
buscamos compreender, acolher e incluir com mais profundidade? Ele ndo ¢ um perfil
unico, nem uma categoria homogénea. O aluno com TEA ¢ multiplo, diverso, e sua
presenca na escola exige que abandonemos qualquer tentativa de padronizagao. O proprio
termo “‘espectro” ja nos alerta: estamos diante de uma condi¢do que se manifesta em
diferentes intensidades, formas e combinagdes de caracteristicas. E ¢ justamente essa
complexidade que exige da escola — e do educador — uma postura de escuta, adaptagdo
e mediagdo constante. Segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5, 2014), o TEA ¢ classificado em trés niveis, definidos pela quantidade
de suporte que o individuo necessita para lidar com os desafios da comunicagao social e
dos comportamentos repetitivos e restritivos. O aluno de nivel 1 é aquele que “necessita
de apoio”. Ele pode apresentar linguagem verbal desenvolvida, mas com dificuldades em
manter conversas reciprocas, interpretar nuances sociais ou lidar com mudangas na rotina.
Muitas vezes, esse aluno esta presente em sala regular, mas sua permanéncia depende de
mediagdes sutis — como os objetos de ancoragem — que o ajudam a se organizar
emocionalmente e cognitivamente.

Ja o aluno de nivel 2 “necessita de apoio substancial”. Ele apresenta desafios mais
evidentes na comunicagdo ¢ na flexibilidade comportamental. Pode ter dificuldades em
compreender regras sociais, lidar com ambientes imprevisiveis ou manter a atengdo em
atividades que ndo estejam dentro de seus interesses restritos. Para esse aluno, a presenca
da professora como mediadora constante, o uso de cronogramas visuais e a oferta de
objetos de ancoragem ndo sdo apenas estratégias Uteis — sdo condigdes estruturantes para
que ele possa permanecer e participar. Por fim, o aluno de nivel 3 “necessita de apoio
muito substancial”. Ele pode ter linguagem verbal limitada ou ausente, apresentar
comportamentos intensamente repetitivos € demonstrar grande resisténcia a mudancas.
Sua relagdo com o ambiente escolar ¢ profundamente mediada por elementos que
oferecem seguranca, previsibilidade e vinculo. Nesse caso, os objetos de ancoragem ndo
sdo complementares — sdo essenciais. Eles funcionam como pontes entre o mundo
interno do aluno e o espaco coletivo da sala de aula, permitindo que ele esteja ali sem
sofrimento, sem sobrecarga sensorial e com possibilidade real de desenvolvimento.

Reconhecer esses niveis ndo € rotular, mas entender que cada aluno com TEA
demanda um tipo de suporte especifico. E mais do que isso: exige que o educador
compreenda que a permanéncia desse aluno na sala de aula ndo ¢ um dado, mas uma
conquista didria, construida por meio de mediacdes sensiveis, éticas e fundamentadas. O
aluno com TEA ¢ aquele que nos ensina que a inclusdo ndo se faz com discursos
genéricos, mas com praticas concretas que respeitam a singularidade de cada corpo, cada
mente e cada trajetoria. Portanto, identificamos que os alunos com nivel 3 de suporte —
aqueles que, segundo o DSM-5, necessitam de apoio muito substancial — sdo os que mais
dependem dos objetos de ancoragem para permanecer em sala de aula. Ao longo de nossa
trajetdria, ficou evidente que esses alunos ndo apenas se beneficiam desses instrumentos,
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mas que sua permanéncia e participagdo no ambiente escolar muitas vezes s se tornam
possiveis por meio deles. Esses alunos apresentam desafios significativos na
comunicagdo verbal, na flexibilidade comportamental e na regulacdo emocional. Muitos
tém linguagem limitada ou ausente, demonstram resisténcia intensa a mudangas e podem
reagir com angustia frente a estimulos inesperados. Nesse contexto, os objetos de
ancoragem nao sao recursos complementares — s3o verdadeiros dispositivos
estruturantes. Eles funcionam como mediadores entre 0 mundo interno do aluno e o
espaco coletivo da sala de aula, oferecendo previsibilidade, seguranga e continuidade.

A organizagdo interna, segundo a psicologia historico-cultural de Vygotsky, ¢ o
resultado da internalizacdo de processos inicialmente externos e sociais. Ela ndo nasce
pronta, nem ¢ uma estrutura fixa: forma-se ao longo do desenvolvimento por meio da
mediagdo de instrumentos culturais, da linguagem e da interagdo com o outro. Para
Vygotsky, o sujeito ndo se organiza a partir de si mesmo, mas a partir daquilo que lhe ¢
oferecido pelo ambiente — e que ele, progressivamente, transforma em estruturas
internas de pensamento, regulacdo e acdo. No caso dos alunos com TEA, essa organizagao
interna pode se formar de maneira mais lenta, fragmentada ou sensivel a rupturas. Isso
ndo significa auséncia de potencial, mas necessidade de mediacdes mais intensas e
especificas. A organizacdo interna envolve a capacidade de antecipar acdes, regular
emogdes, manter aten¢ao, compreender o tempo € o0 espago, e construir sentido sobre o
que se vive. Tudo isso depende da presencga de signos, rotinas, vinculos e objetos que
funcionem como ferramentas de estrutura¢do psiquica. Quando um aluno com TEA
utiliza um cronograma visual, por exemplo, ele ndo esta apenas seguindo uma rotina —
esté internalizando uma logica temporal que lhe permite organizar o dia, prever o que vira
e se preparar emocionalmente para as transigdes. Quando ele se apega a presenca da
professora, esta utilizando essa figura como eixo de estabilidade, como referéncia
simbolica que lhe permite compreender o ambiente e se posicionar nele. E quando ele
recorre a um objeto de ancoragem, como uma mochila ou brinquedo sensorial, estd
ativando mecanismos de regulagdo que ainda nao estdo plenamente internalizados, mas
que podem vir a se consolidar com o tempo e com o uso continuo da mediagao.

Nos dias de avaliacao escolar, os objetos de ancoragem assumem um papel central
na permanéncia e regulagdo emocional dos alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), sobretudo daqueles que necessitam de apoio substancial ou muito substancial. A
avaliagdo, por sua propria natureza, rompe com a rotina, impoe exigéncias de desempenho
e altera a previsibilidade do ambiente — fatores que podem gerar desorganizagao psiquica
e comportamental em alunos com TEA. E nesse contexto que os objetos de ancoragem se
tornam instrumentos indispensaveis de media¢do. Segundo Marin (2018)

as praticas de avaliacdo para os estudantes apresentam sentido e favorecem
processos de desenvolvimento quando héd a organizagdo de instrumentos e
estruturas escolares (tempo, espago, recursos humanos e materiais)
minimamente pensados e disponibilizados conforme se observam as demandas
e especificidades sobre esse aprender. (Marin, 2018, p. 13).

Os objetos de ancoragem — como a presenga constante da professora, o uso de
cronogramas visuais, a manuten¢ao de rotinas estaveis e 0 acesso a itens pessoais com
valor afetivo — sdo parte dessa estrutura que precisa ser planejada com intencionalidade.
Eles ndo apenas ajudam o aluno a permanecer fisicamente na sala durante a avaliagdo,
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mas sustentam sua organizacao interna diante de uma situacao que, sem mediagdo, pode
ser vivenciada como ameacadora ou desestabilizadora. Faissal (2022) refor¢a que “a
dimensao constitutiva do meio” ¢ determinante para que o sujeito com deficiéncia possa
se expressar e se desenvolver dentro do espacgo escolar. Os objetos de ancoragem sio
parte concreta desse meio constituido — elementos que carregam cultura, afeto e
previsibilidade, permitindo que o aluno com TEA acesse sua Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) mesmo em situagdes de maior exigéncia, como a avaliacdo. Eles
funcionam como dispositivos que regulam a ansiedade, organizam o tempo interno e
viabilizam a expressdo do que o aluno sabe, mesmo que por caminhos alternativos.
Patricia Braun (2018) entra no debate sobre avaliagdo inclusiva com uma contribuigdo
decisiva: ela reforca que a avaliagdo escolar, para ser significativa e justa, precisa ser
pensada a partir das especificidades dos estudantes com deficiéncia, incluindo aqueles
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Em coautoria com Marcia Marin, Braun
(2018) defende que a avaliagdo ndo pode se limitar a instrumentos padronizados e
classificatorios, mas deve ser construida com base em praticas pedagogicas que
considerem o tempo, 0 espago, os recursos humanos e¢ os materiais como elementos
estruturantes do processo avaliativo.

No artigo Avaliacdo da aprendizagem em contextos de inclusdo escolar, Braun
(2018) afirma que ““as praticas de avaliagdo para esses estudantes apresentam sentido e
favorecem processos de desenvolvimento quando ha a organizagdo de instrumentos e
estruturas escolares [...] conforme se observam as demandas e especificidades sobre esse
aprender” (Braun, 2018, p. 11). E nesse ponto que os objetos de ancoragem se tornam
centrais: eles sao parte desses instrumentos e estruturas que precisam ser
intencionalmente planejados para garantir que o aluno com TEA possa se organizar
internamente, regular suas emogdes ¢ permanecer em sala durante a avaliacdo. Braun
também destaca que a mediacdo ¢ o fator maximo nesse processo. Os objetos de
ancoragem — como a presenca da professora, o uso de cronogramas visuais, ou 0 acesso
a itens pessoais com valor afetivo — sdo formas concretas de mediacdo que ajudam o
aluno a acessar sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), mesmo em momentos de
alta exigéncia cognitiva e emocional, como os dias de prova. Ao reconhecer que esses
elementos nao sao periféricos, mas estruturantes, Braun contribui para uma concepgao de
avaliacdo que ¢ verdadeiramente inclusiva, ética e comprometida com o desenvolvimento
de todos os estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo do conceito de objetos de ancoragem emerge da pratica pedagogica
comprometida com a inclusdo real e da escuta atenta as necessidades dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ao longo deste capitulo, defendemos que esses
objetos — sejam fisicos, simbdlicos ou relacionais — ndo sdo meros apoios periféricos,
mas instrumentos de mediagdo fundamentais para a permanéncia, regulacdo emocional e
participagdo ativa desses alunos no ambiente escolar.

A escolha por Vygotsky como base tedrica ndo foi casual. Sua abordagem
historico-cultural nos permite compreender que o desenvolvimento humano ¢ mediado
por instrumentos culturais e pela interagdo social, e que a aprendizagem se da na Zona de
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Desenvolvimento Proximal (ZDP), por meio da mediagdao sensivel e intencional. Os
objetos de ancoragem, nesse sentido, sdo ferramentas que reorganizam fungdes
psicoldgicas superiores, viabilizam a internalizagdo de rotinas e significados, e sustentam
a constru¢do da organizagdo interna do aluno com TEA.

A presenca da professora, por exemplo, foi discutida como um eixo regulador, um
objeto relacional que oferece estabilidade emocional e previsibilidade. Sua permanéncia
em sala ndo ¢ apenas logistica, mas estruturante, e precisa ser reconhecida como parte do
processo de mediacdo. Da mesma forma, elementos como mochilas, brinquedos
sensoriais, cronogramas visuais e carteiras posicionadas em locais fixos funcionam como
ancoras que conectam o aluno ao ambiente escolar, reduzindo a sobrecarga sensorial e
favorecendo a permanéncia com dignidade.

Identificamos, com base na experiéncia e na observacdo, que os alunos com TEA
de nivel 3 — aqueles que necessitam de apoio muito substancial — s3o os que mais
dependem desses objetos para permanecer em sala de aula. Para eles, a mediag@o ndo ¢
uma estratégia complementar, mas uma condi¢do de existéncia escolar. E nos dias de
avalia¢do, como apontam Marin, Braun (2018) e Faissal (2022), esses objetos tornam-se
ainda mais essenciais, pois regulam a ansiedade, organizam o tempo interno e permitem
que o aluno acesse sua ZDP mesmo em situagdes de alta exigéncia. Por fim, reafirmamos
que os objetos de ancoragem nao sdo solucdes magicas, mas expressdes concretas de uma
pedagogia da escuta, da sensibilidade e da mediacdo. Eles nos lembram que incluir ndo ¢
apenas permitir a entrada, mas garantir a permanéncia — € que essa permanéncia, para
muitos alunos com TEA, depende de ancoras cuidadosamente construidas, respeitadas e
mantidas. Ao reconhecer e incorporar esses objetos ao cotidiano escolar, estamos ndo
apenas promovendo acessibilidade, mas construindo uma escola que se transforma a
partir da diferenca, e nao apesar dela.
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Capitulo 12

A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA E A SAUDE
MENTAL RETRATADA NAS PRODUCOES MIDIATICAS SUL-
COREANAS: COLABORAM OU ATRAPALHAM NA EDUCACAO
PROFISSIONAL?

Roberta Pacheco Caetano Borges'

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar a inclusdo de pessoas com deficiéncia
(PCDs) no ambito da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), com énfase na
atuacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNESs) em Institui¢des Federais de Ensino, especialmente no contexto baiano. A
discussdo teorica ¢ entrelacada com a andlise de produgdes midiaticas sul-coreanas
contemporaneas, que abordam a deficiéncia e a saide mental em contextos educacionais
e profissionais. A pesquisa adota uma abordagem quali-quantitativa, com base em
levantamento bibliografico e andlise filmica fundamentada em autores como Bourdieu
(2011), Glat (2007), Mazzotta (2011) e Chung (2011). O estudo evidencia que, apesar
dos avancos legais e institucionais, ainda existem desafios para a consolida¢do de uma
pratica educacional inclusiva e representativa. A reflexdo proposta visa contribuir para a
compreensdo critica da inclusdo na EPT e para a valorizagao do papel dos NAPNEs
como agentes de transformacgao social.

Palavras-chave: Educagao Profissional e Tecnolédgica. Inclusdao. Produgdes midiaticas.
INTRODUCAO

A Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) tem se consolidado como uma das
principais estratégias de democratizagdo do ensino no Brasil, oferecendo formagao
cidada, técnica e critica a diversos publicos, inclusive aqueles com deficiéncia. A partir
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(Brasil, 2008) e da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015),
emergem estruturas institucionais como os Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNEs); que atuam diretamente no acolhimento e
promocao da equidade no ensino técnico e tecnologico federal.

Entretanto, apesar dos avangos legais e institucionais, a concretizagdo da
inclusdo plena ainda encontra barreiras culturais, estruturais e atitudinais. Essa
complexidade se amplia quando se observa que, na pratica, a inclusdo educacional nem
sempre se traduz em insercdo efetiva no mundo do trabalho, especialmente para sujeitos
com deficiéncia intelectual, transtorno do espectro autista (TEA) ou sofrimento
psiquico.

Partindo de uma abordagem tedrica-dialética e fenomenoldgica, este artigo
propde uma analise integrada entre os fundamentos da educacdo inclusiva e as imagens
midiaticas contemporaneas, visando compreender como se articulam identidade,
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trabalho, deficiéncia e educacdo. O corpus analitico se ancora em obras como Bourdieu
(2011), Glat (2007), Mazzotta(2011) e Chung (2011), além de documentos
institucionais e legislacdes vigentes.

UM BREVE CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

A Educagao Profissional e Tecnoldgica no Brasil tem suas origens no inicio do
século XX, quando foi criada, em 1909, a rede de Escolas de Aprendizes Artifices, com
o intuito de formar mao de obra especializada para atender as demandas do mercado
nacional (Brasil, 1909). Essa iniciativa marca o primeiro esforco sistematico do Estado
brasileiro na organizagdo da formagdo técnico-profissional. Com a Constitui¢ao de
1988, a educagdo passou a ser reconhecida como um direito de todos € um dever do
Estado, incluindo em seu texto a valorizagdo do trabalho como principio educativo, o
que fortaleceu a relevancia da EPT como instrumento de emancipa¢do social e
econOmica (Brasil, 1988)..

Segundo Ramos (2011), essa reconfiguragdo institucional também implicou em
um novo papel politico e social da EPT, na medida em que os Institutos Federais
passaram a atuar ndo apenas como centros de formagdo técnica, mas também como
espacos de inclusdo social e desenvolvimento regional. Freitas (2005) destaca que a
historia da EPT no Brasil é marcada por avangos e retrocessos, refletindo as tensdes
entre as politicas publicas e os interesses econdmicos. A logica de formacdo voltada
exclusivamente para o mercado de trabalho foi sendo substituida por propostas mais
abrangentes, que consideram o sujeito em sua totalidade.

O PROGRAMA DE EDUCACAO, TECNOLOGIA E PROFISSIONALIZACAO
PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA (TEC NEP)

O Programa de Educagdo, Tecnologia e Profissionalizagio para PESSOAS
COM DEFICIENCIA (Tec NEP) foi criado pelo Ministério da Educagdo como uma
estratégia de agdo articulada entre a Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica
(SETEC) e a Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI). Seu objetivo ¢ consolidar acdes inclusivas nos Institutos Federais,
garantindo o acesso, a permanéncia e o éxito das pessoas com deficiéncia na Educagao
Profissional e Tecnologica (EPT). (Brasil, 2006). O programa, criado em 2007, foi
responsdvel por institucionalizar os Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNEs) nos Institutos da Rede Federal. Esses nucleos
funcionam como agentes mobilizadores para a construgdo de uma politica inclusiva.
Como aponta Mori e Glat (2022):

Os NAPNEs sdo espagos de escuta, acolhimento, produgdo e articulagdo de
agOes voltadas a inclusdo no ambiente educacional. Eles atuam de forma
transversal nas instituigdes, promovendo praticas pedagdgicas acessiveis e
estratégias que favorecam o sucesso académico e profissional dos alunos com
necessidades especificas. (Mori; Glat, 2022, p. 83)

Com o intuito de enfrentar as barreiras atitudinais e fisicas nos ambientes
escolares, o TEC NEP fomenta agdes que dialogam com a formagdo de professores, a
aquisicdo de tecnologias assistivas € a constru¢do de ambientes acessiveis. Além disso,
busca dar visibilidade a diversidade existente nos institutos, reconhecendo a
singularidade dos sujeitos e suas potencialidades. A implementacdo dos NAPNEs a
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partir do TEC NEP impactou positivamente na estrutura interna das instituicdes. Em
muitos casos, provocou mudangas nos curriculos, promovendo uma formagao
profissional mais humanizada e sensivel as diferencas. Conforme Cruz e Glat (2021) ¢
preciso lembrar que:

Nao basta assegurar a matricula de pessoas com deficiéncia nas institui¢des
de ensino técnico, ¢ preciso garantir que haja um processo de ensino-
aprendizagem significativo, com recursos adequados, professores capacitados
e ambientes que acolham a diversidade como principio. (Cruz; Glat, 2021, p.
57)

Para Mazzotta (2011), os nucleos cumprem uma fungdo essencial na instituigao:
“Os NAPNEs funcionam como um catalisador de transformagdes institucionais,
desestabilizando praticas excludentes e instaurando novos modos de pensar a educagao
técnica e profissional sob o viés da inclusdo”(Mazzotta, 2011, p. 21). A inclusdo, neste
sentido, ndo ¢ compreendida apenas como um direito legal, mas como um valor
institucional. Segundo Januzzi (2006), o papel do educador e da instituicdo ¢é
fundamental para romper com praticas que historicamente marginalizaram sujeitos com
deficiéncia:

E preciso considerar que, para além das leis, a construgdo de uma sociedade
inclusiva passa por mudangas de mentalidade e praticas educacionais
comprometidas com o reconhecimento da diferenga como algo constitutivo
do humano. (Januzzi, 2006, p. 88)

Por meio dos NAPNE:S, o espaco escolar se transforma em um ambiente de troca
e reconstrucdo de saberes. Ha um esforco continuo em estabelecer um curriculo
acessivel e sensivel as singularidades dos sujeitos. A formag¢ao docente, incentivada por
esses nucleos, ¢ uma das principais ferramentas para consolidar a inclusdo. Ainda assim,
persistem desafios significativos: a escassez de recursos, a sobrecarga de profissionais, a
auséncia de politicas de acompanhamento continuo e a dificuldade de reconhecimento
institucional sdo barreiras enfrentadas. No entanto, a existéncia e a resisténcia dos
NAPNEs reforcam o compromisso da Educac¢do Profissional e Tecnoldgica com a
inclusdo plena.

O CINEMA E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOS INDIVIDUOS

Aumont (1998) destaca que o cinema "ndo apenas reflete a realidade, mas a
reconstroi segundo um discurso simbdlico e estético que redefine o modo como vemos e
compreendemos o outro" (Aumont, 1998, p. 35). Essa capacidade de reconfiguragdo
simbolica torna o cinema uma ferramenta pedagogica e politica potente, especialmente
quando se trata da visibilidade de grupos historicamente invisibilizados.

Quando representacdes cinematograficas abordam personagens com deficiéncia
de forma complexa e humanizada, rompem com a logica da deficiéncia como auséncia,
tragédia ou heroismo. Segundo Glat (2007):“A imagem da pessoa com deficiéncia
precisa deixar de ser estereotipada para que se torne legitima e diversa, refletindo sua
inser¢do concreta na sociedade e nas instituicdes” (Glat, 2007, p. 16). A construgdo da
identidade estd, portanto, atrelada ao reconhecimento social mediado por narrativas
culturais. Em outras palavras, aquilo que ¢ legitimado na tela reverbera na forma como
individuos se percebem e sao percebidos. Bellour (1995) analisa essa ldgica ao afirmar
que “o olhar cinematografico organiza o olhar do espectador e determina um modo de
ver que pode incluir ou excluir” (Bellour, 1995, p. 78).
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No contexto educacional, especialmente na EPT, o cinema pode ser usado como
recurso didatico para promover a empatia, a reflexdo critica e a formacao cidada. Filmes
e séries que abordam a deficiéncia e as vivéncias neurodivergentes, como os doramas
sul-coreanos analisados neste artigo, promovem reflexdes sobre identidade, trabalho e
inclusdo. Duarte (2002) reforca essa perspectiva ao defender que: “A educacao estética
propiciada pelo cinema contribui para a amplia¢do da sensibilidade e do repertorio ético
dos sujeitos, permitindo que estes se reconhegam como parte de uma coletividade
multipla”(Duarte, 2002, p. 42).

A INFLUENCIA DAS PRODUCOES MIDIATICAS COREANAS E A
ABORDAGEM DA RELACAO PROFISSIONAL DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA EM K-DRAMAS

As producdes mididticas, especialmente os dramas televisivos sul-coreanos,
conhecidos como K-dramas, tém alcancado enorme proje¢do internacional nos ultimos
anos, impulsionados por plataformas de streaming como a Netflix. A “Hallyu” ou “onda
coreana” de acordo com (Chung, 2011) impacta ndo apenas a moda, a musica € a
culinaria, mas também a forma como as sociedades de diferentes culturas se relacionam
com temas sensiveis e identitarios, como a deficiéncia e a saide mental.

A expressao soft power, cunhada por Joseph Nye (2004), refere-se a capacidade
de um pais influenciar outros nao por meio de coer¢ao ou for¢a econdmica, mas por seu
capital simbodlico, como cultura, valores e instituicdes. A Coreia do Sul tem se
destacado mundialmente nesse campo ao promover uma politica cultural estratégica que
projeta sua imagem por meio do cinema, da musica pop, da gastronomia e,
notadamente, dos K-dramas. Esse fendmeno ¢ conhecido como Hallyu, ou “onda
coreana”.

O poder suave repousa na capacidade de moldar as preferéncias dos outros
através do apelo cultural, politico e institucional. Se um pais consegue fazer
com que os outros desejem os mesmos objetivos, ele ndo precisara recorrer a
forca ou a coergdo para alcanga-los.

(NYE, 2004, p. 5)

Nesse sentido, o soft power sul-coreano, ao representar personagens com
deficiéncias fisicas, intelectuais ou transtornos mentais em contextos de trabalho,
familia e convivéncia social, constr6éi narrativas simbolicas que contribuem para a
naturalizacdo da diversidade e da inclusdo. Trata-se de uma forma sutil, mas eficaz, de
educagdo e sensibilizagdo social, alinhando-se aos preceitos das politicas publicas
inclusivas que estdo em curso no Brasil.

DISCUSSAO E RESULTADOS DA PESQUISA

Como destacam Minayo (1994, p. 21), a pesquisa qualitativa "responde a
questdes muito particulares, relacionadas ao mundo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes". Nesse sentido, a andlise das
representacdes midiaticas e dos discursos presentes nos K-Dramas serd realizada a partir
de uma analise filmica critica, apoiada nos estudos de recep¢do e na teoria da
representacao. A analise parte da compreensao de que a midia € um agente formador de
sentidos e que o audiovisual atua na constru¢ao simbolica das identidades sociais..

Como afirma Demo (2000, p. 123), "a pesquisa cientifica tem como meta nao
apenas descrever a realidade, mas compreendé-la criticamente para intervir nela". Por
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fim, a producdo dos dados qualitativos serd sistematizada por meio da analise de
conteudo, segundo Bardin (2011), permitindo identificar categorias tematicas
recorrentes nas representacoes de PCDs nas séries coreanas selecionadas. Essa técnica
se mostra apropriada por possibilitar uma leitura profunda dos significados presentes
nos discursos midiaticos e por articular o material empirico com os marcos tedricos.

Tabela 1 Produgoes Selecionadas

TITULO EM PORTUGUES ANO DIRECAO ‘
A Advogada Extraordinaria 2022 Yoo In-shik
A Caminho do Céu 2021 Kim Sung-ho
Amor e Outros Dramas 2022 Kim Kyu-tae, Kim Yang-hee
Miss Night and Day 2024 Lee Hyung-min
Quando o Telefone Toca 2024-2025 Park Sang-woo e Wi Deuk-gyu
The Good Bad Mother 2023 Shim Na-yeon
Tudo Bem Nao Ser Normal 2020 Park Shin-woo
Uma dose diaria de sol 2023 Lee Jae-kyoo e Kim Nam-su

Fonte: Séries Coreanas. Disponivel na Netflix. Tabela organizada pela autora.

As imagens, portanto, servem ndo apenas como objeto de andlise estética, mas
como disparadoras de reflexdes pedagogicas. Em contextos educacionais, como 0s
Institutos Federais, tais produc¢des podem ser utilizadas como estratégias didaticas para
a formacao de educadores, estudantes e gestores quanto a valorizacdo da diversidade e
da equidade.

A ADVOGADA EXTRAORDINARIA: REPRESENTACAO E DESAFIOS NO
INGRESSO PROFISSIONAL

A Advogada Extraordinaria acompanha a histéria de Woo Young-woo, uma
jovem advogada com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que enfrenta barreiras
sociais e profissionais desde a faculdade até a insercdo no mercado de trabalho. A série
retrata a personagem como alguém com habilidades excepcionais em memorizagdo e
logica, mas que lida com dificuldades de interagao social e resisténcia institucional a sua
presenga.

A partir das reflexdes de Pierre Bourdieu (2011), que evidencia como os
capitais (econdmico, cultural e simbolico) operam de forma desigual nos espacos
sociais, especialmente quando se trata de sujeitos que nao se enquadram no "habitus"
dominante. O corpo com deficiéncia € interpretado como um “corpo estranho” a logica
meritocratica, sendo desconsiderado mesmo quando possui capital intelectual
significativo.

A fala de um dos recrutadores que diz: “Pessoas com autismo ndo conseguem
trabalhar em empresas. Elas ndo conseguem se comunicar bem.”, expde uma
representacdo do preconceito institucionalizado, reafirmando os esteredtipos de
inaptidao que cercam pessoas com TEA, o que se relaciona a analise de Glat (2007), ao
apontar que a deficiéncia ainda € muitas vezes vista como um obstaculo a produtividade
e a normalidade, quando, na verdade, sdo as barreiras sociais e atitudinais que limitam a
plena inclusdo.
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Em um dos episodios mais comoventes da série A Advogada Extraordinaria, a
narrativa mergulha no passado sombrio da histéria da deficiéncia, resgatando o papel de
Hans Asperger no contexto do nazismo. A personagem Woo Young-woo afirma:

Ha cerca de 80 anos, um autista ndo era digno de viver. Ha 80 anos, o Sr.
Kim Jeong-Hun e eu, ndo seriamos dignos de continuar vivendo. Até hoje,
centenas de pessoas curtem comentarios que dizem: ‘Perder um aluno de
Medicina enquanto um autista vive ¢ injusto’. Esse ¢ o peso da nossa
deficiéncia.

(A Advogada Extraordinaria, Netflix, Ep.3, 2022)

A representatividade de Woo, além de gerar identificagdo com o publico
neurodivergente, também provocou discussdes em diversas plataformas. A série
rapidamente se tornou um fendémeno global, alcancando o Top 10 mundial da Netflix
em mais de 20 paises (Netflix, 2022). Em reportagem da revista Galileu, a personagem
foi elogiada por sua complexidade e pela forma como rompe estereotipos reducionistas
sobre o autismo, contribuindo para um entendimento mais empatico e¢ realista da
condicdo (Souza, 2022)

EXCLUSAO VELADA E CAPACITISMO INSTITUCIONAL EM TUDO BEM
NAO SER NORMAL

Outro exemplo de produgdo mididtica coreana que se destaca na representagao
de sujeitos com transtornos mentais e emocionais ¢ o K-Drama Tudo Bem Nao Ser
Normal (It’s Okay to Not Be Okay, 2020). A série retrata o cotidiano de Moon Sang-
tae, um adulto com TEA, e de seu irmdo, Moon Gang-tae, que atua como cuidador em
uma clinica psiquiatrica. Junto a escritora Ko Moon-young, marcada por traumas
emocionais profundos, o trio constréi uma narrativa permeada por sofrimento psiquico,
vinculos afetivos e superagdes subjetivas.

As falas do diretor da escola profissionalizante: “Nao adianta tentar impedi-lo.
Essa ndo ¢ a primeira vez. E se tivesse uma ferramenta perigosa perto dele? Poderia ter
acontecido um acidente.|[...] Enfim, precisamos pensar na seguranca”, “Sera melhor para
todos”. Evidencia um discurso que associa a deficiéncia a ideia de risco e ameaga a
coletividade. Essa visdo carrega tragos do capacitismo estrutural, como apontam Diniz,
Machado e Cerqueira (2009), que compreendem o capacitismo como um sistema de
valores que desqualifica corpos e mentes considerados fora da norma. Segundo os
autores, esse tipo de discurso se perpetua inclusive em institui¢des que se pretendem
inclusivas, por meio de uma linguagem de “preocupacdo” que mascara exclusdes
veladas.

Além disso, o0 modo como Sang Tae ¢ representado na narrativa audiovisual
contribui para a constru¢ao de significados sociais em torno da deficiéncia. Conforme
Stuart Hall (1997), as representacdes mididticas ndo apenas refletem a realidade, mas
também produzem sentidos. Nesse sentido, retratar Sang Tae como um “risco” ao
coletivo reforga um imagindrio social que associa deficiéncia a imprevisibilidade, a
ameaca e a incapacidade, o que se opoOe as propostas de educacao inclusiva e cidadania
plena.

Esses elementos reforcam a importancia da produc¢ao midiatica como potencial
catalisador de mudangas sociais, especialmente no que se refere a inclusdo de pessoas
com deficiéncia no mundo do trabalho e da educacao. Dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) apontam que mais de 45 milhdes de brasileiros se
autodeclaram como pessoas com deficiéncia, o que corresponde a cerca de 24% da
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populagdo nacional (IBGE, 2020). Contudo, a taxa de participacao dessas pessoas no
mercado de trabalho formal ainda ¢ significativamente inferior a da populagdo sem
deficiéncia. Assim, a presenca de Sang Tae na escola e no mercado de trabalho, embora
simbolicamente positiva, denuncia os limites da politica de cotas quando ndo
acompanhada de acdes estruturais, formativas e culturais. A inclusao torna-se aparente,
mas nao efetiva.

A CAMINHO DO CEU: ROTINA, TRAUMA, LUTO E REINVENCAO SOCIAL
NO TRABALHO.

A Caminho do Céu acompanha Geu-ru, um jovem com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que trabalha com o pai em uma empresa especializada em "limpeza de
traumas", responsavel por organizar os pertences de pessoas falecidas. Apds a morte
repentina do pai, sua rotina meticulosa e estavel ¢ radicalmente alterada, desafiando sua
zona de seguranca emocional e cognitiva.

A chegada do tio Sang-gu, um ex-presidiario designado como seu novo
responsavel legal, inaugura o eixo das mudangas: de comportamento, convivéncia,
estilo de vida e forma de ver o mundo. Inicialmente resistente e distante, o tio também
passa por transformagdes ao conviver com Geu-ru e testemunhar seu senso ético e
empatia na realiza¢do do trabalho. Segundo Uchoa (2008), processos de inclusdo nao
ocorrem apenas em espagos formais, mas também em relagdes interpessoais e afetivas,
onde a convivéncia gera reconhecimento mutuo.

O tema do trauma ¢ duplo na narrativa: esta presente tanto na morte do pai e nas
experiéncias de Geu-ru, quanto na propria natureza do trabalho, que envolve lidar com
perdas, despedidas e memorias. A série propde uma ressignificagdo do luto através do
cuidado com os pertences ¢ com as historias das pessoas falecidas, criando um espaco
simbolico de cura para os clientes e para os protagonistas. Mazzotta (2011) destaca que
o acolhimento de sujeitos com deficiéncia deve considerar suas vivéncias emocionais,
familiares e histdricas, especialmente em contextos de perda ou abandono.

O trabalho ¢ mostrado como espaco de inclusdo, reconstrugdo e agéncia. Mesmo
apos a perda do pai, Geu-ru mantém a empresa funcionando com o tio, o que permite
ndo apenas sua autonomia financeira, mas também seu crescimento pessoal. Como
enfatiza Januzzi (2004), a profissionalizagdo de pessoas com deficiéncia deve ser
mediada por oportunidades reais e suporte continuo, valorizando suas competéncias
especificas sem ignorar suas necessidades. Por outro, a repeticdo de cenas de soliddo e
isolamento pode reforcar a ideia de que pessoas com deficiéncia sdo essencialmente
"diferentes" ou ndo adaptaveis aos espagos sociais. Aumont (1998) destaca que o
cinema pode ser uma ferramenta de construg¢ao de identidades, mas também de reforgo
de estigmas, dependendo da forma como articula imagem e discurso.

AMOR E OUTROS DRAMAS: O TRABALHO, A SOLIDAO E OS VINCULOS
AFETIVOS NA VIDA DE UMA MULHER COM SINDROME DE DOWN

No episddio 14 de Amor e Outros Dramas, somos apresentados a historia
sensivel e profunda de uma personagem com Sindrome de Down, que possui uma irma
gémea neurotipica. A irma neurotipica assume uma postura protetiva, mas por vezes
paternalista, limitando involuntariamente a liberdade da irma com deficiéncia. Uchoa
(2008) adverte que os processos de inclusdo devem evitar a superprote¢do, pois esta
compromete o protagonismo da pessoa com deficiéncia e reforca a dependéncia.
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Figura 1- Yeong- Hui em seu ambiente de trabalho

Fonte: Amor e outros dramas (2022). Disponivel na Netflix. Print screen capturado pela autora.

O trabalho, apesar de ser espaco de realizagdo, também se torna um palco onde a
diferenca ¢ notada, mas ndo necessariamente acolhida. A personagem cumpre suas
funcdes, mas sente que ndo ¢ vista para além da deficiéncia. Nesse ponto, Januzzi
(2004) aponta que a inser¢ao de pessoas com deficiéncia no mundo do trabalho precisa
ser acompanhada por estratégias de sensibiliza¢do coletiva, evitando que o “incluso”
seja percebido como exce¢do ou apenas tolerado.

MISS NIGHT AND DAY: COTAS, DEFICIENCIAS ADQUIRIDAS E A
DISPUTA POR PERTENCIMENTO

A série Miss Night and Day aborda, com nuances sociais e simbdlicas, os
desafios enfrentados por ex-militares com deficiéncias adquiridas durante o servigo e
também a complexa dindmica de processos seletivos por cotas, tensionando as relagdes
entre capacitismo, mérito, idade e inclusao profissional.

No processo seletivo retratado na série, observamos candidatos que acessam as
vagas por meio do sistema de cotas para pessoas com deficiéncia (PCDs), incluindo
veteranos com sequelas fisicas e psiquicas de guerra. No entanto, o que deveria ser um
caminho de reparacdo historica e afirmagdo de direitos torna-se um campo de disputas
morais e preconceitos velados. Segundo Januzzi (2004), embora as cotas representem
um avango nas politicas publicas de inclusdo, elas ainda sdo atravessadas por
resisténcias institucionais e culturais que reforcam esteredtipos e dificultam sua
efetivacao.

A presenca do personagem em um ambiente profissional, apesar de suas
limitacdes fisicas, traz a tona a discussdo sobre a adaptabilidade dos espacos e o
reconhecimento das habilidades e experiéncias prévias das pessoas com deficiéncia. No
contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), essa narrativa dialoga com a
importancia da valorizacao das trajetérias individuais e da oferta de suporte institucional
— tal como acontece nos NAPNEs — para garantir ndo apenas o acesso, mas a
permanéncia e a valorizacao dos estudantes PCDs no processo formativo e no mercado.

THE GOOD BAD MOTHER: DEFICIENCIA ADQUIRIDA, RELACOES
FAMILIARES E RECONSTRUCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL.

Na série sul-coreana The Good Bad Mother, o espectador é confrontado com o
impacto emocional e social da deficiéncia adquirida a partir do personagem principal,
Kang Ho, um promotor bem-sucedido que, apds um grave acidente, passa a conviver
com limitacdes fisicas e cognitivas. A narrativa evidencia como uma trajetéria de
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ascensao profissional pode ser drasticamente interrompida, deslocando o sujeito para
uma nova realidade marcada por desafios de autonomia, reabilitagdo e aceitacdo social.

O caso retratado na série dialoga com a literatura de Santos (2010), que aponta a
dificuldade de reinsercao de pessoas com deficiéncia adquirida no mercado de trabalho,
especialmente aquelas que ja estavam em postos de prestigio. A barreira nao ¢ apenas
fisica, mas simbolica, refletindo expectativas sociais sobre produtividade,
independéncia e normalidade.

Assim, The Good Bad Mother refor¢a como a deficiéncia adquirida exige nao
apenas adaptagdes estruturais, mas profundas revisdes de identidade, relagdes
interpessoais e politicas de apoio a inclusdo social e profissional. A série contribui com
a discussao sobre como a narrativa mididtica pode ampliar a compreensdo publica sobre
os multiplos caminhos da deficiéncia e da reconstruc¢do do sujeito.

QUANDO O TELEFONE TOCA: REPRESENTACOES DA DEFICIENCIA
AUDITIVA E INCLUSAO EM ESPACOS DE PODER

O dorama sul-coreano “Quando o Telefone Toca” apresenta uma trama
envolvente de romance e suspense, tendo como pano de fundo a deficiéncia auditiva de
uma das personagens centrais. A série destaca questdes importantes sobre como a
sociedade lida com pessoas surdas, especialmente em contextos de poder e
representatividade profissional. A personagem feminina, surda, aparece em uma posi¢ao
de destaque ao lado de seu parceiro, desafiando estigmas sobre fragilidade e
incapacidade. Ao trazer a lingua de sinais para um espaco de requinte e influéncia
social, a série contribui para a visibilidade da Libras como ferramenta de
empoderamento e direito linguistico, conforme defende Mazzotta (2011). A personagem
surda ndo ¢ representada como alguém isolado do mundo, mas como parte ativa da
trama, ocupando um lugar de protagonismo simbolico e afetivo.

Essa abordagem ¢ criticada por Glat (2007), ao destacar que “a deficiéncia nao ¢
a negagdo da poténcia, mas uma forma diversa de estar no mundo, com direitos e
possibilidades especificas”. A série inova ao incluir esse debate em uma narrativa de
género misto, romance e suspense, desconstruindo a ideia de que questdes relacionadas
a deficiéncia s6 podem ser tratadas em contextos educativos ou melodramaticos. Com
isso, Quando o Telefone Toca contribui para ampliar a discussdo sobre inclusdo,
acessibilidade e respeito a diferenca, a partir de um formato que dialoga com o grande
publico.

UMA DOSE DIARIA DE SOL: O ADOECIMENTO MENTAL DOS
PROFISSIONAIS QUE CUIDAM

O dorama Uma Dose Didria de Sol traz a tona uma perspectiva frequentemente
ignorada nas narrativas de inclusdo: a satide mental dos proprios profissionais da area da
saude e da inclusdo. A enfermeira Jung Da-eun, protagonista da série, trabalha em uma
ala psiquiatrica e, ao longo dos episodios, o espectador acompanha como o desgaste
emocional, o estigma em torno da loucura e a sobrecarga de trabalho afetam diretamente
sua estabilidade psiquica e sua identidade profissional. Esse retrato ¢ particularmente
significativo quando pensado em paralelo aos contextos educacionais € institucionais
onde atuam os profissionais da inclusdo. Muitas vezes, espera-se desses trabalhadores
uma postura inabalavel, de abnegacdo e paciéncia, sem considerar que eles também
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estdo vulneraveis ao estresse, a ansiedade e a exaustdo. Como afirma Mori e Santos
(2010), “a exaustdo emocional dos profissionais da inclusdo ¢ uma ferida silenciosa que
compromete nao apenas a qualidade do atendimento, mas também a propria
permanéncia desses sujeitos no sistema educacional”.

"Todas as doengas vém da perda. Vocé pode ter perdido uma coisa que
estimava muito. Ou ter se perdido. Ou talvez tenha perdido os seus momentos
felizes. Em momentos como esses, nds temos que ter uma coisa que parece
ser meio ultrapassada. Uma coisa chamada esperanca. E estamos aqui para
encontrar essa coisa cliché chamada esperanga.”

— Fala da enfermeira Jung Da-eun no K-Dtama “Uma Dose Diaria de Sol”

Essa fala, carregada de ternura e vulnerabilidade, encapsula a esséncia da série e
o desafio cotidiano de tantos profissionais que, mesmo no limite de suas forgas,
persistem no ato de cuidar. Esperanca, neste contexto, ndo ¢ um conceito abstrato ou
vazio, ¢ resisténcia, ¢ reconstru¢do de sentido; ¢ o fio que sustenta a permanéncia e a
possibilidade de transformagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise dos doramas sul-coreanos aqui apresentados revela a poténcia da midia
audiovisual como ferramenta de sensibilizacao, critica social e mobilizagdo em torno
das tematicas da deficiéncia, da satide mental e da inclusdo no mundo do trabalho.
Produgdes midiaticas sul-coreanas ndo apenas colaboram, expdem os desafios
enfrentados por pessoas com deficiéncia, mas também tensionam normas sociais,
politicas institucionais e estruturas capacitistas ainda presentes na sociedade. Nesse
sentido, os NAPNEs, no ambito da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, cumprem um
papel essencial ao construir politicas institucionais de apoio e promover espagos de
escuta, protagonismo e permanéncia. Quando dialogam com a arte e a cultura,
especialmente por meio da linguagem mididtica, tais nucleos podem se fortalecer como
pontes entre as experiéncias subjetivas e os direitos concretos, entre o simbolico € o
politico.

Portanto, este artigo reafirma que a inclusdao ndo deve ser reduzida a uma
estratégia burocratica ou compensatoria. Ela precisa ser vivida como principio
orientador de toda pratica educacional e profissional. Mais do que “dar lugar”, trata-se
de ressignificar os espacos, as relagdes e os sentidos de pertencimento. A representagao
da deficiéncia nas séries analisadas convida educadores, gestores, estudantes e
sociedade em geral a reverem seus olhares e posturas diante da diferenga. Que
possamos, como defende a protagonista de Uma Dose Didria de Sol, continuar
buscando, juntos, essa coisa aparentemente cliché, mas profundamente necessaria,
chamada esperanca.
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Capitulo 13

CONCEITUALIZAC()ES E PROBLEMATICAS APRESENTADAS
EM GENERO E SEXUALIDADE: INTERVEN CO~ES DO PROFESSOR
E DO PROFISSIONAL DE EDUCAC/IO FISICA E ESPORTE

Nickolas Luiz de Andrade Almeida, Gabriel Santos de Castro e Lima, Sergio
Roberto Silveira

Resumo: Esse trabalho buscou conceituar género e sexualidade a partir de pensadores do
tema e identificar quais s3o os problemas apresentados em pesquisas sobre a intervencao
do profissional de educagao fisica. O método foi a revisao bibliografica, partindo da
Biblioteca Digital de Teses de Dissertagdes (BDTD), pesquisou-se nos ultimos sete anos
trabalhos através dos descritores “educacdo” e “inclusdo de gé€nero”, e analise de
conteudo para descrever os resultados. Trabalhos de diagndstico, identificaram e
problematizaram questdes de género na atuacdo profissional, todavia, sem uma
intervengao pratica; trabalhos que interviram, utilizaram oficinas e/ou materiais didaticas
que poderiam desconstruir estigmas. Através das conceitualizacdes do tema, € possivel
notar falta de preparo de professores e profissionais para trabalhar com a tematica, pois
houve falta de preparo durante a graduag¢do e, vimos que muitas pesquisas buscam
reafirmar uma verdade sobre preconceitos que sdo compreendidos socialmente, no
entanto, somente propondo para futuras pesquisas a intervengao.

Palavras-chave: Inclusao. Género. Trabalho docente. Educacao fisica.
INTRODUCAO

Género e sexualidade parte de uma perspectiva historica para compreender como
funciona as relagdes e interacdes humanas partindo a premissa de seus desejos. O
primeiro questionamento formado quando se permite falar sobre a sexualidade humana
remete a construcao da identidade do sujeito, seus interesses, seu perfil como ser humano,
por fim, responder para si mesmo “O que eu sou?”. Figueir6 (2007) admite que a primeira
concepcdo do individuo em relacdo ao seu género comeca na infancia, ou seja, se
identificando no espago como menino ou menina, contudo, a pequena crianga ja se
classifica em dois parametros, ja entende a existéncia de dois sexos (Freud, 2016), mas o
que ¢ exatamente o género?

A historiadora americana Joan Scott (1995) defende a concepgao de género como
construcdo social, sendo (p. 13): “[...] um meio de decodificar o sentido e compreender
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as relagdes complexas entre diversas formas de interagdo humana”. Essa perspectiva
compreende a ideia de que o individuo se torna algo introduzido e/ou desenvolvido pela
sociedade, se associando as primeiras contextualiza¢cdes dos estudos feministas de
Simone de Beauvoir (1967) onde a autora afirma que a mulher ndo nasce mulher, mas
torna-se.

Os conceitos especificos em género e sexualidade serdo representados de forma
mais sucinta ao longo desse trabalho, as concepgdes iniciais foram introduzidas buscando
tematizar as questoes dessa tematica a partir de conhecimentos primarios sobre o assunto.
O crescimento da crianga, a partir de vivéncias informais, ou seja, o que ela vé, escuta,
convive, seja na escola ou em casa, faz com que as primeiras indagagdes sobre sua propria
sexualidade se iniciem em sua adolescéncia, e 0 acompanha durante boa parte de seu
desenvolvimento (Figueird, 2007).

A sociedade impositora, repressora da sexualidade, busca instituir uma forma de
viver a sexualidade e as representagdes sociais de masculinidade e feminilidade, contudo
falha em impor a heteronormatividade entre os individuos (Foucault, 1988), assim, os
questionamentos sobre o proprio desejo e atragdo sexual de jovens propicia diferentes
formas de entender a realidade humana, a primeiro momento, tomamos o entendimento
de uma “inversao sexual” entre as pessoas, como propde Havelock Ellis (2013) em sua
obra com mesmo titulo, a inversao seria o impulso em se atrair por pessoas do mesmo
sexo devido a uma alteragdo congénita.

As buscas pela promocgao da equidade e justica social para individuos LGBTQIA+
(Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transsexuais e Travestis, Queer, Intersexuais, Assexuais) €
um papel de toda a sociedade, visto as constantes agressoes, discriminagdes e violagdo
dos direitos desses individuos, nessa perspectiva, o profissional de educagdo fisica
constitui importante relevancia para desenvolver equidade a partir do movimento humano
e as praticas corporais, seja na escola ou em diferentes espagos sociais de intervengao.

Como preveem as graduagdes em educagdo fisica e esporte e, as concepgdes de
Tani (2007), os cursos de preparacao profissional na area, para que seja eficiente e de
qualidade, necessita de sete componentes: verificar as necessidades sociais, uma boa
estrutura administrativa, um corpo discente, corpo docente preparado, corpo de
conhecimento académico-cientifico, avaliar a proposta do programa ¢ o mercado de
trabalho. Vendo as caracteristicas fundamentais para uma graduacao em educagao fisica,
nem sempre podemos admitir que realmente esta sendo utilizado esses métodos para a
evolucao de tal curso.

Situagdes de degradacdo social diante de preconceitos de género e sexualidade
sdo encontradas em escolas, academias, clubes, nos esportes e nos demais campos de
atuacdo do professor de educagdo fisica, cabe investigar e conceituar quais sdo as
problematicas encontradas nessa tematica e quais metodologias até entdo foram e estdo
sendo propiciadas nos ambientes de intervencdo para minimizar situagdes
constrangedoras e de risco para individuos LGBTQIA+.

O professor na escola pode ser um ponto de partida para conduzir aulas, jogos e
dindmicas onde a promogao da equidade possa ser alcangada, Louro (1997) descreve que
a educacdo fisica escolar serve como foco para a escola de preocupacdo do
desenvolvimento da sexualidade infantil, visto que a disciplina ¢ voltada ao dominio do
corpo humano. Nessa aula, a partir das praticas corporais, os alunos sao observados,
comparados e at¢é mesmo censurados pela gestdo escolar, assim, a constru¢do da
identidade do sujeito, seus gestos, suas falas e comportamentos sdo construidos.
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Nessa premissa, conduzo a seguinte pergunta principal de pesquisa: como ¢
entendido género e sexualidade nas literaturas académicas e quais sdo as problematicas
vivenciadas no espago escolar ou em outros campos sobre género e¢ sexualidade na
atuacdo de professores e do profissional de educacdo fisica e esporte vista a busca de
equidade nos ambientes de participagdo social para individuos minoritarios da sociedade?

O objetivo principal dessa revisdo bibliografica é conceituar género e sexualidade
a partir de pensadores e historiadores do tema e identificar quais sdo as necessidades e
problemas apresentados em pesquisas sobre a intervenc¢ao de professores e do profissional
de educagdo fisica e esporte, e a presenga de discriminagdes, estigmas e preconceitos de
género e orientagdo sexual durante seu trabalho no campo de atuacao profissional.

METODOLOGIA

Esse trabalho possui uma abordagem qualitativa, aprofundando em conhecimentos
especificos sobre a sociedade ou um grupo social, discriminando a questdo numérica e
buscando entender a realidade constituida no espaco de intervengdo. O método ¢
descritivo e exploratério, sendo realizado o procedimento de revisdo bibliogréfica,
baseando-se em livros, artigos e demais materiais académico-cientificos para o
desenvolvimento da pesquisa (Gil, 2002).

A base da dados consultada para descrever as problematicas apresentadas em
estudos de género e sexualidade foi a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD),
sendo os descritores: “Educacdo Fisica” e “Inclusdo de género” nos ultimos sete anos.

Os critérios de inclusdo foram: estudos realizados entre 2017 e 2024; estudos de
intervengdo sobre género e sexualidade; e estudos pautando a formacdo e/ou atuacao do
professor de Educacao Fisica.

Os critérios de exclusdo foram: estudos fora do recorte temporal analisado;
estudos de revisdo; e estudos sobre demais areas de conhecimento ou sem enfatizar a
inclusdo e equidade em género e sexualidade.

A analise de dados foi a proposta de analise de conteudo por Bardin (1977), onde
¢ feita a pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacao.

CONCEITUANDO GENERO, SEXUALIDADE E SUAS REPRESENTACOES

Em diversos trabalhos da historia, autores buscaram conceituar esses termos e, até
0 momento, ndo acredito que hd uma clara definicdo do que seria género por exemplo,
contudo, hé propostas que chegam proximo a um consenso sobre o termo. Scott (1995)
em seus trabalhos relaciona o género como sindnimos de mulheres, sendo hoje, quando
discutimos ou buscamos realizar pesquisas sobre o assunto, estamos realizando pesquisas
sobre as mulheres. Ademais, a autora coloca género como uma categoria, ou seja, uma
imposic¢ao sobre os corpos humanos e sua sexualidade.

A sexualidade, em seu estado comum, muitos acreditam que seria algo que
possuimos “naturalmente”, aponta Louro (2000), contudo, isso ndao compreende
realmente a realidade, pois, as formas de demostrar o desejo, prazer, amor nos corpos, ¢
definido pelas relagdes de poder da sociedade, moldando os individuos a partir de pré-
conceitos acerca do que ¢ considerado masculino ou feminino e, abrangendo o prazer, o
que seria hétero e o que seria homossexual.

A sexualidade apresenta enormes tabus e questdes morais, ainda quando
pensamos na ascensao dos desejos e prazeres em uma escala infantil, por exemplo, as
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atividades sexuais, mesmo pequena, ja afloram nas criangas, o interesse em investigar o
proprio corpo, seja entendendo as diferencas de um corpo masculino e feminino, a
presenca de genitais diferentes, ¢ algo que todos passamos durante o desenvolvimento
humano (Freud, 2016), todavia, nesse momento, comega as repressdes da identidade,
admite Foucault (1988), pois por mais natural que seja, acarreta problematicas fisicas e
morais.

Constituir-se como género nao promete que a sua construcao seja em um certo
momento da vida ou estabelecida de forma prévia, de acordo com Judith Butler (1988, p.
523):

O corpo se constitui como género apds uma série de atos que sdo renovados,
revisados e consolidados através do tempo. A partir de um ponto de vista
feminista, pode-se tentar conceber o corpo de género como o legado de atos

sedimentados, em vez de uma estrutura predeterminada ou fechada, esséncia
ou fato, seja natural, cultural ou linguistica (tradug@o nossa).

A partir do momento que, o individuo se reconhece ou, admite que ¢ gay,
heterossexual, lésbica ou qualquer outra representacdo de identidade, ele estd
respondendo pertencer a certo grupo social (Louro, 2000), esse ¢ um dos fatores que inicia
a segregacdo social em uma comunidade, nesse sentido, a proposta da Scott (1995) em
destruir as ideias de fixidade do que seria “masculino” e “feminino” seria fundamental
pois, a partir das taxacdes feitas pelo poder social, seja ele em diferentes /dcus, a propria
sociedade comega a distinguir pessoas vistas a sua representagdo de género ou
sexualidade.

Sendo género a concepgdo de entender as relagdes e interagdes humanas e a
sexualidade, a forma de expressdo dos desejos e prazeres, a forma que a identidade
formada pode se expressar de uma série de formas (Scott, 1995; Louro, 2000), mas a
representacao do corpo depende de sua cultura, a educacao dada no corpo ¢ feita pela
escola, midia, religido, normas juridicas, ou qualquer outro espaco de socializa¢do que no
deparamos ao longo da vida (Goellner, 2010).

Para Goellner (2010, p. 75), a concepcao deposta sobre género e sexo, sdo: “Por
género entende-se a condigdo social por meio da qual nos identificamos como masculinos
e femininos. E diferente de sexo, termo usado para identificar as caracteristicas
anatomicas que diferenciam os homens das mulheres e vice-versa”. Um ponto a ser
levantado, € que em se tratando de género, o ponto principal a ser descrito ¢ admitir género
como construgao social (Scott, 1995; Louro, 1997; 2000, Goellner, 2010).

Levantamos concepgoes da construcdo da identidade e a formagao do individuo e
sua inser¢do na sociedade identificando seu género e sexualidade que sdo construidos e
impostos socialmente, no entanto, a homossexualidade, aquilo que foi e ainda € em certas
culturas, uma perversdo, uma afronta social, necessita de esclarecimento, durante o século
XX, Simone de Beauvoir (1967) apontava que a homossexualidade e ndo era nenhuma
perversdo, mas sim uma atitude, hd um tempo motivada e posteriormente aceita pelo
individuo.

Acerca da homossexualidade, ha um questionamento a respeito da sexualidade e
sua formacgao: “Nasce-se gay, ou torna-se?”. Figueir6 (2007) reponde essa pergunta de
forma veemente (p. 29): “Muitos tém ideia de que a pessoa ja nasce homossexual, o que
ndo ¢ verdadeiro, pois a pessoa ndo nasce homossexual, ela se torna homossexual”,
podendo essa frase ser comparavel com a de Beauvoir (1967, p. 9): “Ninguém nasce
mulher: torna-se mulher”.

Segundo Butler (2000), a heteronormatividade ¢ o modo que os regimes de poder
social impdem para regular qualquer forma de expressao fora da “normalidade”, assim,
ha uma pratica regulatdria, for¢osa e impositora do sexo, ou seja, o individuo ndo possui
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oportunidade de escolher, vivendo em uma constante de relacdes supostamente
“permitidas” pela comunidade local, nesse aspecto, as formas de expressdo de identidade
de género surgiram para afrontar os regimes normativos, esses que definiram o que seria
para homem ou para mulher.

Por fim, por mais que tentativas constantes de reprimir a sexualidade no geral ou
até, censurar a homossexualidade nos espacos sociais, segundo Foucault (1988), as
propostas opressoras realizadas pelo poder social foram falhas, ou seja, as pessoas nao
“deixaram de ser” homossexuais em nenhum momento, todavia, em certos locais ou
territorios, vivem marginalizadas, a sombra da sociedade “padrao”.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Problemas e dificuldades na atuacio sobre género e sexualidade

Os resultados da pesquisa utilizando os descritores citados acima rendeu o total de 347
estudos a serem analisados, ja excluindo as teses e dissertagdes que estavam repetidas no
sistema. Do total, 67 pesquisas foram selecionadas por conter as tematicas buscadas na
proposta dessa pesquisa e, posteriormente, foi feita uma andlise aprofundada e foi
constatada 14 pesquisas onde h4 a participagdo efetiva do pedagogo ou do profissional de
educacao fisica para propiciar equidade e justiga social em género e sexualidade.

A primeiro momento, destaco os desdobramentos da pesquisa bibliografica
realizada no BDTD e quais sdo os topicos sobre género e sexualidade sdo apresentados
nas seguintes pesquisas. Os resultados foram categorizados em quadros, buscando
proporcionar maior facilidade ao leitor em identificar os tdpicos principais das pesquisas
analisadas.

Quadro 1 — Escopo principal das pesquisas e discussdo proposta

Autoria Escopo Discussiao
Compreender a inclusdo social Vivéncias dificeis devido sua
Agreli na universidade a partir do orientagdo ou género, os docentes
(2017) ponto de vista de estudantes e buscam promover a diversidade,
de professores sem saber como exatamente
Identificar as representacoes de - .
R ~ As andlises apontam contradigdes
género durante a formagao )
Gonzalez . ~ em documentos que dificultam a
docente e a inclusdo de I L .
(2017) e A pratica pedagdgica por conta do
tematicas de género e .
. conservadorismo
sexualidade
Entender como coordenadores | Desconhecimento sobre diversidade
Reis (2018) pedagdgicos trabalham a de género e nao ha abordagem
questdo de género na formacao | dessa tematica durante suas praticas
de professores pedagdgicas formativas
Analisar os discursos sobre .
A . Os alunos buscam seguir um
. género e sexualidade de - . .
Bogéa padrdo normativo, ha gestos e
estudantes e como suas i .
(2019) ~ N praticas corporais que os definem
expressdes corporais sao .
o mais ou menos homens
significadas
Analisar como educadores da Falta preparo a partir do momento
Camilo educagdo infantil compreendem | que a formacdo inicial ndo abordou
(2019) educagdo sexual e conceitos de | contetdos das tematicas de género
género e sexualidade
o”»
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Compreender como um projeto

Apresentagdo de formas de

Pereira . . ~ abordagem em inclusao de género
integrador promove a inclusao :
(2019) A . no ambiente escolar, sem destacar a
de género no ambiente escolar A .
palavra “género
Avaliar aulas de educagao fisica ~ .

DL . ~ A escola ndo promove equidade, os
Giardin e a inclusdo de estudantes alunos se sentem excluidos
(2020) LGBTQIA+ nas praticas [ .

. durantes as praticas corporais
corporais
Entender como professores Os professores buscam diferentes
compreendem género ¢ modos para debater género e
Cruz (2021) . .
sexualidade nas aulas de sexualidade em sala de aula, como
educagao infantil livros paradidaticos
Analisar a implementacdo de | A oficina demonstrou a segregacao
Freitas uma metodologia transversal de estudantes LGBTQIA+ na
(2021) sobre género e sexualidade na escola a partir de espacos
dinamica escolar geograficos
Entender como género e A presenca da tematica acontece de
Guarany sexualidade ¢ pautada nos forma pontual na grade curricular,
(2021) curriculos de formagao de contudo, de forma pratica, a
professores de humanas na UFS inclusdo ndo acontece
Identificar politicas publicas de | As politicas ndo sem bem definidas,
Silva (2021) lazer que pautem a busca por nao ha investimento sobre, mas ha
equidade para pessoas abordagens transversais para outros
LGBTQIA+ assuntos
Avaliar como a presenga de A presenca de alunas transsexuais
estudantes transexuais afetam ndo muda a proposta de trabalho
Costa (2022) o
no trabalho de professores dos professores, ndo incorporam
cisgénero em suas praticas pedagogicas
Analisar narrativas de docentes Docentes buscam desenvolver
D’Avilla LGBTQIA+ que atuam no praticas a partir de suas visoes que
(2022) ensino superior de Belo possam promover a equidade de
Horizonte pessoas LGBTQIA+ nas aulas
Compreender as questdes de Esté prevista a educagdo sexual,
Aurélio moralidade e resisténcia em contudo, por questdes morais, 0
(2023) debater educagdo sexual no conteudo ndo ¢ disposto de forma

desenvolvimento infantil

clara

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apods a categorizagdo dos resultados encontrados, pode-se notar a gama de
problematicas encontradas em género e sexualidade, quando avaliamos os empecilhos
nas atuagdes dos professores que encontram, atuam e permeiam interagdes sociais com
as mais diversas individualidades de seus estudantes, percebemos como as relagdes de
género e sexualidade remetem ao poder que influenciam hierarquias e subordinacdes
dentre os espagos culturais e as instituigdes construtivistas (Louro, 1997; 2008; 2011).

Entender o seu local no mundo, ou seja, aprende-se desde a infancia, pode-se ir
ou vir, falar ou participar, seguindo a concepcao de Meyer (2010, p. 22):

[...] os individuos aprendem desde muito cedo — eu diria que hoje desde o titero
—a ocupar e/ou a reconhecer seus lugares sociais e aprendem isso em diferentes
instancias do social, através de estratégias sutis, refinadas e naturalizadas, que
sdo, por vezes, muito dificeis de reconhecer. Nesse sentido, se tem trabalhado
com o conceito de pedagogias culturais, que decorre, exatamente, da ampliagdo
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das nogoes de educagdo e de educativo, e com ele se pretende englobar forgas
e processos que incluem a familia e a escolarizagdo, mas que estdo muito longe
de se limitar a elas ou, ainda, de se harmonizar com elas.

A escola ¢ uma das institui¢des que constroem o individuo a pensar da forma que
seria a considerada “correta, contudo, podemos perceber nas realidades apresentadas no
quadro de pesquisas, como o conteido educacional permeia situagdes de exclusdo e
segregagao social, contribuindo ainda mais para a violéncias e resisténcia quando
formamos um individuo que compreende a diversidade cultural na sociedade.

Dificuldades e intervencdes propostas pelos pesquisadores

Analisando as discussdes propostas nas pesquisas podemos perceber a seguinte
questdo: apesar das propostas educacionais e politicas incentivando a diversidade e
equidade social (Gonzalez, 2017; Silva, 2021; Aurélio, 2023), em grande parte, os
profissionais que iniciardo esse contato de intervengdo com a comunidade, ndo sabem,
pois ndo foram ensinados, a lidar com tematicas de género e sexualidade ou até, ndo
conseguem identificar violéncias ou pontos a serem atentados durante sua atuacdo no
mercado de trabalho.

Tani (1991) aponta a causa desse problema, onde, a falta de preparo durante a
formagdo inicial na graduagdo causa as dificuldades quando avaliamos a atuagdo do
professor de educagdo fisica e esporte. Para o trabalho eficiente do professor, Novoa
(2009) destaca cinco principios a serem seguidos: o conhecimento daquilo que sera
ensinado; a cultura profissional, dinamicas e aprendizados com mais experientes; o tato
pedagogico, saber transmitir o conhecimento; o trabalho em equipe, intervengdo conjunta
de projetos pedagdgicos; e o compromisso social com a diversidade cultural e inclusao
social.

Dentre os trabalhos estudados podemos perceber que, a maioria deles, busca
apontar uma problematica a ser solucionada, por exemplo, dificuldades de intervir como
profissional, falta de conhecimento apropriado na graduacao, exclusdo social por conta
da sexualidade, e outras questdes acerca da atuacdo como professor ou profissional onde
a dindmica pedagogica ou a busca pela equidade entre os individuos ainda ndo foi
alcancada (Agreli, 2017; Reis, 2018; Camilo, 2019; Giardin, 2020; Guarany, 2021;
D’Avila, 2022).

Pereira (2019), Cruz (2021), Freitas (2021) e Costa (2022) foram os trabalhos que
podemos identificar uma possivel intervengdo ou a tentativa de solucionar a problematica
acerca de questdes de género e sexualidade, sendo a utilizacdo de oficinas, projetos,
materiais didaticos e até a presenca de alunos que ndo seguem o padrdo heteronormativo
que possam propiciar desenvolvimento na promocgao de equidade social na tematica dessa
pesquisa.

Por fim, a pesquisa de Bogea (2019) procurou demonstrar as dificuldades dos
proprios alunos em entender a diversidade sexual presente na escola, onde, por conta de
histéricos normativos, apresentam resisténcia em se abrir a novas atividades, visto que,
culturas corporais, atividades como danga ou vdlei nas aulas de educagdo fisica, sdo
impostas e definidas como atividades femininas.

A divisao entre a formacgdo do profissional e a sua atuacao se tratando de género
e sexualidade precisa ser evidenciada, foram encontrados muitos trabalhos
diagnosticando problemas e, infelizmente, poucas solucdes. Louro (1997, p. 61) descreve
como a escola ¢ um local de aprendizado e ainda institui paradigmas na formagao do
individuo, forgando-o a agir de maneiras padronizadas:
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Ali se aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se
aprende a preferir. Todos os sentidos sdo treinados, fazendo com que cada um
e cada uma conheca os sons, os cheiros e os sabores "bons" e decentes e rejeite
os indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou, na maior parte das
vezes, nao tocar); fazendo com que tenha algumas habilidades e ndo outras...

Cabe ao professor desenvolver praticas educativas que proporcionem a
diversidade estudantil, posteriormente, na vida adulta e com participagdo ativa na
sociedade, situagdes de preconceito, discriminag¢do e violéncia de género e orientacio
sexual poderdo ser minimizadas, visto que a agdo transformadora da escola pode
promover a equidade na infancia, formando um adulto que respeita a pluralidade cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

Retomamos o objetivo central desse trabalho que buscou conceituar género e sexualidade,
entender as realidades encontradas por pesquisadores dessa tematica e analisar quais
propostas de intervencao podem ser utilizadas a partir das problematicas apresentadas nos
trabalhos consultados. A conceitualizacdo de género deixou claro partindo de ideais
feministas, como o género e a sexualidade sdo construgdes sociais, impostas e definidas
por outros € como o poder controla as socializag¢des, permissdes e vontade de minorias
sociais, ou seja, ndo se nasce mulher, ndo se nasce homossexual, tornamos todas essas
defini¢des a partir de uma generificagao feita pelo poder.

Atualmente, ha uma notoriedade de pesquisas acerca do tema proposto, contudo,
em maior parte, as pesquisas buscam reafirmar um problema comumente entendido, seja
identificando as violéncias contra o publico LGBTQIA+, imposi¢des heteronormativas
da sociedade, falta de preparo durante a formacao inicial na graduagdo ou politicas
publicas ineficientes a busca de equidade social; solu¢des praticas para a intervengao dos
profissionais nao sdo encontradas em quantidade ou qualidade de forma geral.

Ideias propostas como cursos transversais, livros didaticos, apostilas, grupos de
pesquisa, projetos sociais foram tentativas para demonstrar a importancia da promogao
da equidade e diversidade sexual, ¢ um resultado positivo, contudo, a esfera escolhida
como forma de intervencao — frequentemente sendo a escola — ainda ndo se relaciona com
o mundo externo, ou seja, ambientacdes da escola para suprir as necessidades de
individuos marginalizados mediante a promogao de diversidade funcionam, mas apenas
no contexto escolar.

Dos portdes de saida, a familia, o lazer, as praticas corporais, ainda sdo ambientes
que pessoas colocadas como modelos a ndo serem seguidos, sendo os homossexuais,
transsexuais e afins, ainda ndo podem participar ativamente da sociedade civil, sem voz
de fala, sem atuacdo efetiva, marginalizados pelo poder social, cabe aos professores e
profissionais de educacdo fisica, desde sua formacao, receberem conhecimento proprio
para a utilizagdo de métodos que possam partir de um plano educacional, para o plano
social e cultural.
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Capitulo 14

ESPERANCAR: O CAVALEIRO DA TRISTE FIGURA CORRIA ATRAS
DE MOINHOS DE VENTO, HOJE LUTA POR UMA AUTONOMIA NA
VIDA E NO EDUCAR

Tiago dos Santos Salgado', Felismina de Sousa Neta?, Ana Lucia Balbino da Silva3
Lara Ronise de Negreiros Pinto Scipido*, Maria José Costa dos Santos®

Resumo: Os tipos de deficiéncias e os transtornos mentais ainda sao tabus na sociedade.
Este trabalho ¢ parte do relato sobre uma Pessoa com Deficiéncia (PCD) diagnosticada
com seguintes transtornos: autismo, esquizofrenia e depressao. Apresentou-se a luz do
processo de educacgdo formal, a esquizofrenia. Trata-se de um relato autobiografico de um
dos autores, de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso. As memorias do autor
comuns as vidas de outras pessoas com esquizofrenia, sustentam teoricamente a narrativa.
A metodologia, utiliza-se do processo de escrita do eu, em quem um dos autores se torna
consciente de si, humanizando-se e aos outros. A analise das narrativas e da revisao
bibliografica, evidencia que pessoas com esquizofrenia demonstram atipias como
alteragOes sensoriais, delirios e alucinagdes, alteragdes na consciéncia do eu, dificuldade
no processamento de emogoes e discurso, consciéncia diminuida da doenga. O estudo
mostra-se relevante, por minimizar preconceitos, e favorecer a perspectiva inclusiva.

Palavras-chave: Esquizofrenia. Educagdo formal. Pessoas com deficiéncia.
INTRODUCAO

Este trabalho é fruto de um processo de self’, de estudo do eu pesquisador, de
autoconhecimento, de ciéncias e de feridas pessoais comuns a muitas pessoas tratadas
pelo sistema de satide brasileiro, que tém pais e amigos que sofreram para se adequar a
uma sociedade que se diz plural, mas ainda possui muitos espacos de exclusao.

Partiu-se, como Solomon (2014), ao descrever seu processo de depressao, do
estudo do eu na busca de ndo esconder as comorbidades e prejuizos que traz ao doente
mental ser uma pessoa com deficiéncia e/ou transtornos da mente, partilhando ideias,
experiéncias e desafios na busca por se humanizar. O autor ainda relata, que escrever o
livro representou o trabalho de seus Ultimos cinco anos.

' Tiago dos Santos Salgado (:') (http://lattes.cnpq.br/6380973092892448). Universidade Federal do
Ceara. Fortaleza, Ceara, Brasil. E-mail: salgadotiagosantos16@gmail.com.
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Self - significa 0 modo proprio de comportamento ou carater particular de alguém, de acordo com a
maneira como essa pessoa se expressa, ¢ ainda, ¢ jungdo do que compde a identidade de alguém,
especialmente, falando do corpo, das emogdes, das ideias, sentimentos e sensac¢des. (Dicionario Online
de Portugués. Dicio.)
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Nesse processo, Solomon (2014) reconhece que, em alguns momentos, encontrou
dificuldades para articular suas proprias ideias com as diversas fontes que o inspiraram.
Ainda assim, buscou dar o devido crédito a todas as influéncias, registrando-as nas notas
finais, de modo a ndo sobrecarregar o texto principal com jargdes ou referéncias técnicas
excessivas. Ressalta, também, que um de seus objetivos centrais foi contribuir para a
remocao do estigma em torno da doenca mental, o que exige, segundo ele, ndo reforgar
tal estigma por meio do ocultamento da identidade.

Por isso, mesmo partindo de um relato autobiografico, sempre que necessario
trarei obras basilares que proporcionaram a compreensao cientifica de alguns topicos aos
quais estudei. Considero que, ao fazer ciéncia, os leitores deste trabalho, podem refazer
os mesmos passos na medida do possivel, tendo em vista o rigor cientifico. Logo, para
compreender alguns pontos que possam gerar curiosidade ou controvérsias, em relagdo
ao que busco afirmar, recomenda-se a consulta a se¢ao de referéncias ao final do trabalho.

Dito isto, sabe-se, segundo Ramos e Hiibner (2004), que a esquizofrenia’,
possivelmente, seja o mais enigmadtico, trdgico e as vezes, mais devastador dos
transtornos estudados pela psiquiatria. Reconhecida como uma patologia mental cronica,
debilitadora, afeta, aproximadamente, 1% das pessoas. Com isso, adentra-se o cenario da
vida de uma pessoa comum, que representa essa parcela da sociedade. Dessa forma,
busca-se a compreensao da relagdo dessas pessoas nas instituigdes formais de ensino.
Hoje, ndo se tem apenas a perspectiva da Educacdo Especial, mas também a da Educagao
Inclusiva.

Assim, opta-se, portanto pelo self, partindo das leituras de Carl Rogers (2016),
eminente pesquisador e psicologo que desenvolveu a abordagem centrada na pessoa, e de
Lejeune (2014), estudioso que aprimorou o conceito de autobiografia ou “escritas do eu”.
Assim, foca-se no estudo de um sujeito sobre si, também nos permitindo buscar a
alteridade ou outridade, para se chegar ao conhecimento de outros pares.

Neste sentido, parte-se do singular para o plural, do ser em si, considerando que
seria inviavel para o autobiografado, em razdo de suas limitagdes e condigdes, “trocar
suas peles”, ir a campo e tornar este estudo, a principio, uma outridade. Desse modo,
lanca-se luz sobre um unico individuo e opta-se em relatar seu processo de educagao
formal.

A doenga, como a esfinge de Tebas na Grécia Antiga, personagem da tragédia de
Sofocles, eminente dramaturgo em sua obra “Edipo Rei” em 430 d.C, assassina voraz,
segundo um antigo mito grego, faz um ultimato aos viajantes e pedestres incautos
“decifra-me ou te devoro”. Logo, a falta de autoconhecimento € uma cosmovisdo
abrangente da vida e da realidade pode custar a propria qualidade de vida do PCD em um
processo analogo (Frazdo, 2025).

Assim, surge o questionamento: Como os ambientes formais de ensino estdo
preparados para acolher e atender estudantes com transtornos ou deficiéncias, de modo a
superar estereotipos e garantir a inclusao?

Os profissionais da educacdo despreparados, em muitos casos, devido a uma
defasagem na formagao inicial e continuada, ndo sabem como acolher essas pessoas com
condi¢des especiais que precisam ser incluidas no ambiente escolar e/ou académico (Silva
et al.,2025).

A Democratizagdo do eu é: “Democratizei-me: passei a me interessar pela vida de
qualquer um e pelas formas mais elementares e também mais comuns do discurso e da

7 Esquizofrenia — Conforme o DSM-5- é conceituada como uma anormalidade em um ou mais dos cinco

dominios: delirios, alucinagdes, pensamento (discurso) desorganizado, comportamento motor
grosseiramente desorganizado ou anormal, e sintomas negativos. (Assis ef al. 2018, p. 213).
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escrita autobiografica” (Noronha, 2007, p. 9). O que demonstra que democratizar-se ¢
também democratizar o outro em um processo de inclusao.

Assim, esta pesquisa se justifica como afirma Noronha (2007), pelos escritos
autobiograficos serem valiosos para o estudo de diversas ciéncias, ao se concentrarem em
elementos interdisciplinares. A autora acrescenta que [...] tanto no campo dos estudos
literarios, em que autobiografias, didrios, correspondéncias e blogs vém se destacando
como objeto de investigacao, quanto no campo da sociologia, antropologia e histdria, no
qual esse interesse se justifica pelo género possibilitar um angulo privilegiado para a
percep¢ao dos microfundamentos sociais pelos selfs individuais. (Noronha, 2007, p. 11).

Somos portas abertas, a claridade, os vazios e a liberdade, assim, os
convidamos para somar, contribuir e continuar. Zaratustra, personagem do
filésofo Nietzsche representado pela figura do ‘profeta’, dizia haver chegado
o tempo para que o homem plantasse as sementes de sua mais alta esperanga.
Aqui esta a nossa semeadura, buscamos adeptos para continuar langando luz
sobre o processo de enlouquecer para que tantos que sofrem possam a lucidez
retornar. (Farina; Benvenutti, 2024, p. 5).

METODOLOGIA

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, ancorada na perspectiva da
investigagdo narrativa, em particular, da autobiografia de um PCD voltada para sua
educacao formal. Segundo Lejeune (2014), nosso propdsito aqui € apresentar a produgao
“autobiografica” e analisa-la em seu contexto narrativo. Opta-se pela narrativa do self, na
qual o pesquisador se coloca como sujeito e objeto de andlise, descrevendo, interpretando
e ressignificando acontecimentos de sua trajetoria de vida. (Lejeune, 2014, p. 132).

Ainda, conforme, Lejeune (2014),

Ao inscrevé-la no campo atual da escrita e historia de género, pretendo, em
contrapartida, elucidar essa escrita e essa historia, pois os deslocamentos
provocados pelo género possibilitam uma visdo critica a respeito da narrativa
do seu funcionamento. [...], memoria, didlogo, escrita, descreve as diferentes
fases de producdo desse tipo de texto, desde o estabelecimento da relagdo do
trabalho de escrita e os efeitos induzidos por ele. (Lejeune, 2014, p. 32).

A pesquisa ¢ de natureza basica e possui objetivos exploratorios, pois parte de um
processo autobiografico de escuta do eu — self — daquele que escreve, ou ainda
escrevivéncia, aliado a revisdo bibliografica, a qual possibilitou perceber que muito do
vivido pelo sujeito da pesquisa, se repete na vida de milhares de brasileiros, o que
contribui para a constru¢do do conhecimento de forma ativa e participativa.

Nessa perspectiva, emerge também a reflexao sobre a posicao de Lejeune (2014):

Um autor nio é uma pessoa. E uma pessoa que escreve e publica. Inscrito, a
um s6 tempo, no texto e no extratexto, ele ¢ a linha de contato entre eles. O
autor se define como sendo simultaneamente uma pessoa real socialmente
responsavel e o produtor de um discurso. Para o leitor, que ndo conhece a
pessoa real, embora creia em sua existéncia, o autor se define como a pessoa
capaz de produzir aquele discurso e vai imagina-lo, entdo, a partir do que ele
produz. (Lejeune, 2014, p. 27).

Neste sentido, o estudo do self apresenta suas origens em grandes pesquisadores
da psicologia William James (1890), George Herbert Mead (1934), cujas obras foram
publicadas postumamente a partir de escritos seus e notas de aula de seus alunos, Carl
Jung (1921), Heinz Kohut (1971) e, mais, recentemente, Carl Rogers (2016), cujo
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referencial tedrico fundamenta esta pesquisa.

A partir da leitura do referencial tedrico, sintetizamos o seguinte conceito: self
significa de si, uma abordagem de aprendizagem e desenvolvimento pessoal que se centra
no individuo que permitem ao organismo progredir para um maior nivel de consciéncia
de si, por meio das suas experiéncias desenvolvendo autenticidade, autonomia e
empoderamento, ou seja, ¢ sair de um estdgio de menor autoconhecimento para maior
estado de autoconsciéncia.

O self ¢ uma metodologia de abordagem centrada na pessoa consoantes os estudos
feitos por Roger (2016), permeada por conceitos e valores, expectativas sociais, modos
de pensar, agir e sentir, por isso, justifica-se, portanto, a adocao desta metodologia na
pesquisa, uma vez que sujeitos esquizofrénicos apresentam muitas dificuldades na
percepcao de si.

Segundo Rogers (2016), o processo de escuta atenta ¢ basilar para pesquisas de
viés autobiografico, estilo bastante utilizado pela psicologia humanista desenvolvida pelo
autor, cuja abordagem tem como centro a relagdo terapéutica o paciente ou cliente, ou
seja, a abordagem centrada na pessoa.

Foi ouvindo pessoas que aprendi tudo o que sei sobre as pessoas, sobre a
personalidade, sobre as relagdes interpessoais. Ouvir verdadeiramente alguém
resulta numa outra satisfagio especial. E como ouvir a miisica das estrelas, pois
por trds da mensagem imediata de uma pessoa, qualquer que eu realmente
ouco, parece haver leis psicoldgicas ordenadas, aspectos da mesma ordem que
encontramos no universo como um todo. Assim, existem ao mesmo tempo, a
satisfacdo de ouvir esta pessoa e a satisfacdo de sentir o proprio eu em contato
com uma verdade universal. (Rogers, 2016, p. 5).

O estudo de caso, serviu como abordagem metodolédgica, pois ndo se limita a
descri¢ao de uma realidade, mas busca compreendé-la em profundidade, com vistas a
promogao de transformacdes. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, centrada
na analise de um caso especifico, considerado representativo e significativo, de modo que
os resultados possam oferecer subsidios para a compreensdo e aplicacdo em situacdes
semelhantes (Medeiros, 2023).

A metodologia permitiu uma andlise aprofundada, considerando o contexto e a
perspectiva de um PCD. Logo, ndo existe pesquisador sem escrita de resultados das suas
investigagdes, a isto fomos chamados e hd momentos em que tudo se imbrica e ndo se
consegue perceber nitidamente a separacao entre o pesquisador imparcial e o proprio eu.

Os dados foram produzidos por meio de registros escritos autobiograficos e
documentos pessoais, que serviram como lembrangas de memorias e reflexao, realizada
de forma tematica, buscando identificar eixos de sentido que dialoguem com o referencial
tedrico adotado. Embora vise a solucao de problemas e a espontaneidade, essa abordagem
¢ validada pela critica analitica e pela historiografia cientifica. Desse modo, parte-se de
uma fonte primaria: o relato autobiografico, para o estudo e a analise da narrativa.

A andlise detalhada dos resultados visa, portanto, articular conceitos e vivéncias,
possibilitando reflexdes que contribuam para a melhoria da qualidade de vida das pessoas
com deficiéncias mentais.

Vale salientar que em termos é&ticos, serdo preservadas as identidades
mencionadas, assegurando confidencialidade e respeito as experiéncias relatadas. Os
nomes que ndo se apresentarem como ficticios sao oriundos da concessao/permissdao do
orgdo ou sujeito mencionado e que sdo significativos para conferir maior compreensao
pelo leitor ao relato.
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A seguir, apresenta-se a fundamentagao tedrica com foco na esquizofrenia e em suas
implicagdes no contexto escolar, buscando compreender como o transtorno pode
influenciar a aprendizagem, a socializagdo e as praticas pedagogicas inclusivas.

FUNDAMENTACAO TEORICA: A ESQUIZOFRENIA E A ESCOLA HOJE

Nesta se¢do, trazemos conceitos fundamentais a pesquisa € que norteiam nossa
investigacdo acerca de topicos relacionados a pessoa com esquizofrenia, bem como uma
perspectiva de escola acolhedora e inclusiva.

[...] exige-se uma transformacgdo da escola, para que ela passe a ser um lugar
de sentido, de prazer de aprender, de constru¢do da igualdade social.
“Considera-se que a escola deve tanto valorizar a dignidade de cada ser
humano ¢ a solidariedade entre os homens, como respeitar o que pode ser
chamado de homodiversidade, em referéncia a expressdo “biodiversidade.”
(Charlot, 2013, p. 58).

E ainda temos que Maturana (1998) reatirmando que toda e qualquer proposigao
formativa que se pretenda humanizadora e emancipadora, tera que partir do pressuposto
de que “O educar se constitui no processo em que a crianga ou o adulto convive com o
outro e, ao conviver com o outro, se transforma espontaneamente, de maneira que seu
modo de viver se faz progressivamente mais congruente com o do outro no espaco da
convivéncia.” (Maturana, 1988, p. 29).

A esquizofrenia: a despersonalizacio do eu

Aqui trata-se de alguns termos cientificos, pequeno glossario, apoiados nos
tedricos relacionados a pessoas com esquizofrenia, termos que sao bem comuns a
diversos pacientes que se apresentam em maior ou menor grau no espectro deste
transtorno.

Ainda ndo se sabe os problemas que levam uma pessoa a entrar em um quadro
psicoético, “porém especula-se que problemas durante a gestagdo e/ou o parto; problemas
genéticos; problemas no amadurecimento do cérebro ao longo da vida; fatores estressores
além do que a pessoa pode suportar; entre outros sdo possiveis causas para o surgimento
do transtorno.” (Assis, 2013, p. 27).

as alucinagdes so alteragdes na percepcao podendo ser de diversas naturezas,
seja no ver, ouvir, cheirar, sentir gostos ou toques alterados. Os Antipsicoticos,
comumente chamados neurolépticos ou tranquilizantes maiores, sao
medicamentos especificos utilizados no tratamento de transtornos mentais para
o controle de delirios e alucinagdes. (Assis, 2013, p. 215).

Consoante Torrey (2022), “Os delirios sao falsas ideias aceitas pelo paciente, mas
ndo aceitas por outras pessoas da sua cultura, e que se mostram incorretas do ponto de
vista racional.” (Torrey, 2022, p. 57).

De modo geral, para Torrey (2022), a esquizofrenia ¢ um diagnostico médico para
um transtorno mental que segue seu curso com sintomas psicoOticos, € que em geral,
apresenta-se de modo cronico. Muitos a apresentam como um espectro, ou seja, ha
gradacdes de manifestacdo, sintomas, comportamento entre uma pessoa acometida e
outra.

E, ainda, conforme Assis (2013), no Brasil, a principal lei de saide mental ¢ a Lei
n°10.216, de 06 de abril de 2001. De atengcao médica e a protecao de pessoas com doengas
mentais, defende o acesso ou direito dos pacientes a hospitais quando necessario
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internamento compulsorio e descreve os procedimentos de defesa e revisao destas pessoas
em situagdo de vulnerabilidade social.

Para Torrey (2022), a pessoa com esquizofrenia apresenta um mundo interior bem
diferente devido ao proprio enlouquecer, visto a partir do sujeito afetado temos que ha
alteragcdes dos sentidos, incapacidade de interpretar e de reagir a estimulos e certas
situagoes; delirios e alucinagdes, alteragdes na consciéncia do eu, alteragdes das emogoes,
alteragdes nos movimentos ¢ do comportamento, bem como anosognosia que ¢ a
diminui¢ao da consciéncia de que se esta doente.

Além disso, apresentam-se os seguintes problemas em alguns organismos: falta
estabilidade para atividades relacionadas a trabalhos, percep¢ao distorcida da realidade
circundante com diminuicdo da vigilancia e atencdo, hd também prejuizos na
aprendizagem e memoria verbal com pobreza de discurso e falta de articulacdo de
pensamentos complexos, além de retraimento ou isolamento social.

Assis (2013), apresenta um conceito de saide mental, com o qual concordamos
que consiste no “equilibrio entre o individuo, seu grupo social e 0 meio ambiente mais
amplo. Esses trés componentes se combinam para promover a harmonia psicoldgica e
social, um sentimento de bem-estar, autorrealizac¢ao e controle do ambiente circundante.”
(Assis, 2013, p. 222)

Além disso, ¢ importante considerar que, para Maturana (1998), nés humanos
existimos como humanos na linguagem, e tanto nosso ser como todos os afazeres
humanos ocorrem em dominios de conversagdes, o que significa sermos resultantes do
entrelagamento emocional e linguajante. Também significa que toda existéncia humana,
seja em ambito familiar, social ou escolar nos processos pedagdgicos com perspectiva
humana e emancipatéria acontece como uma rede especifica de conversagoes.

Essa rede especifica de conversagdes nao pode acontecer somente no universo da
logica racional, mas, sim no pluriverso das emocgdes e, em particular das emocdes que
semeiam sentires do estar junto, do interagir com outros, em inter-relagdes de fraternura,
afeto e aceitacdao. Ou seja, nos tornamos humanos a partir da nossa subjetividade.

A escola que queremos: uma perspectiva de inclusiao

A escola, sob uma perspectiva humanista, deve buscar afirmar seu compromisso
com a qualificacdo da comunidade interna, desde o alunado até professores, gestores e
demais funciondrios. Tornar-se uma escola inclusiva ¢ um dos principais desafios da
contemporaneidade.

Conforme Charlot (2013), “Ensinar ¢, a0 mesmo tempo, mobilizar a atividade dos
alunos para que construam saberes e transmitir-lhes um patrimonio de saberes
sistematizados legado pelas geracdes anteriores de seres humanos.” (Charlot, 2013, p.
114).

As instituicdes de ensino formal t€ém o compromisso com a inclusao e a equidade,
apresentando politicas afirmativas para pessoas com deficiéncia (PCD), pessoas negras
(pardas e pretas), brancos, indigenas, imigrantes, quilombolas, pessoas trans, pessoas com
baixa renda, entre outros.

Assim, as vagas disponiveis e os programas de ensino-aprendizagem visam
atender as pluralidades, ha um publico amplo, e na busca de profissionais capacitados
estimulam os interesses em aprofundar conhecimentos e se qualificar em areas
especificas, abrangendo aqueles que almejam seguir carreira académica e/ou de pesquisa,
com objetivo de aprimorar o ensino e oferecer melhor atendimento dessas as novas
demandas que surgem.

Com isso, também segundo o pesquisador Charlot (2013), as instituicdes formais
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de ensino passam por processos de encruzilhadas e incertezas devido as contradi¢des
econdmicas, sociais € culturais, relacionadas ao cotidiano como a escola ser um local
especifico, e a0 mesmo tempo estar vinculada a comunidade, o respeito as diferengas, etc.

Conforme D’Ambrosio (1996), o conhecimento perpassa sua geracdo, sua
organizacao intelectual e social e sua difusdo, ou seja, ainda se questiona quem realmente
teve/tem um bom processo de ensino-aprendizagem e quem tem seus direitos atendidos
pelas institui¢cdes de ensino.

O papel destas instituicdes neste viés, ao qual corroboramos, estd como promotora
de saberes epistemologicos que se relacionam com a realidade, bem como a geragao, a
organiza¢do e a difusdo do conhecimento em relagdes intra e interculturais e o
multiculturalismo.

Ainda, segundo D’ Ambrosio (1996), a educacdo ¢ um ato politico. Dai se falar
tanto em educacdo para a cidadania. Com a crescente abertura politica parece que
finalmente as ditaduras estdo saindo de moda do mundo e em seu lugar estdo surgindo
outras, torna-se essencial uma participagao efetiva da populacao na vida politica.

Vivemos em uma €poca em que a sociedade denuncia tiranias, injusti¢as sociais,
desigualdades econdmicas e ideologias extremadas, mas muitas vezes desloca para outros
a responsabilidade diante das crises ambientais, cujos riscos ultrapassam a sobrevivéncia
humana e ameagam o equilibrio do planeta (Strieder, 2023).

Entdo, o que é/como ter qualidade na educacdo visando um processo
emancipatdrio tendo em vista que a mesma ¢ em si um ato politico?

E preciso delimitar bem o termo “qualidade” para compreendé-lo, refletir sobre
ele e analisa-lo criticamente em um contexto. No caso da Educagdo, a compreensao da
qualidade, torna-se mais ampla de seu significado, devido a sua complexidade e
dinamicidade, haja vista que esta diretamente relacionada ndo apenas com resultados de
avaliagdes, mas também com seu contexto social. Essa qualidade em educagdo assume,
portanto, uma abrangéncia multidimensional, por considerar aspectos cognitivos,
histéricos, sociais, politicos e culturais. (Andrade; Silva; Santos, 2024).

Dentro da perspectiva inclusiva, antes de receber um aluno com necessidades
educacionais especiais, parece necessario poder conhecé-lo, tendo em vista as
seguintes questdes: 1) A escola tem condigdes fisicas, pedagdgicas e de pessoal
para acolher este aluno e proporcionar a ele possibilidades de pertencer ao
grupo e fazer parte das relagdes institucionais, para poder desenvolver seus
potenciais? 2) Caso a escola ndo apresente as condigdes necessarias,
inicialmente, ¢é possivel crid-las e administra-las, sem prejuizo ou
responsabilizagdo do aluno a ser incluido, ou de sua familia? Por exemplo,
tenho ouvido relatos de que algumas escolas exigem das familias de alunos
com necessidades educacionais especiais a contratacdo de um acompanhante
terapéutico (comum nas escolas particulares, o que néo o era quando da escrita
da obra referenciada) para ficar integralmente com o aluno, acompanhando-o
em todas as atividades. Além do custo financeiro a familia, devemos pensar no
custo relacional para o aluno “incluido” e para os demais colegas. A escola,
nesse caso, ndo parece enfrentar nenhuma adaptagdo ou promover qualquer
mobilizagdo no sentido de acolher o aluno. 3) A escola dispde de profissionais
que cuidem das relagdes institucionais e da comunidade escolar (considerando
alunos, professores, pais ¢ demais funcionarios)? (Emilio, 2008, p. 168-169).

A alocacdo de recursos mostra-se indispensavel para obtencao de indices e
cenarios positivos, tema bastante discutido nos ambitos local, regional e nacional,
especialmente, nas duas primeiras décadas do século XXI, podendo ser caracterizado
como um campo do conhecimento cientifico repleto de contradi¢des e conflitos (Liidke,
2002). Isso numa perspectiva de estabelecimento de politicas publicas embasadas na
realizacdo de avaliagdes externas em larga escala cujos resultados tém sido amplamente
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divulgados e considerados parametros para mensurar a qualidade da educagdo ofertada
pelas institui¢cdes publicas de ensino basico. (Andrade; Silva; Santos, 2024).

Assim, temos que segundo Charlot (2013), “a sociedade contemporanea priorizar
as logicas de qualidade e eficécia, a escola deve atender novas exigéncias. Essas ndo sao
em si abusivas, mas resta saber o que significam as palavras ‘qualidade’ e ‘eficacia’
quando referidas a escola.” (Charlot, 2013, p. 59)

Esse sentido pode ser muito diferente quando se adota a logica do diploma e da
concorréncia, em comparagdo com um projeto de verdadeira formagao para todos. Logo,
para haver inclusdo, ¢ necessario contestar um processo escolarizag¢ao historico que nao
visa em si as diferencas, e por meio de um ato de “insubordinacdo criativa”, questionar a
propria meritocracia.

insubordinagdo criativa na ag¢do pedagdgica se da quando o docente se atreve
a criar e a ousar, ao se contrapor a alguma diretriz em beneficio dos estudantes.
Em conformidade com Lopes, D’ Ambrosio e Correa (2016), o termo surgiu
diante da necessidade de subverter regras institucionais para preservar
principios éticos e morais. A intengdo foi de “[...] diluir os efeitos
desumanizantes destas regras, protegendo as decisdes profissionais dos
professores, as quais foram baseadas no melhor interesse de seus alunos”
(Lopes; D’ Ambrosio; Correa, 2016, p. 288).

Ha também um processo de empobrecimento, vulnerabilidade e defasagem no
ensino-aprendizagem, na sociedade atual, que faz com que o alunado passe e saia da
escola sem aprender valores e conhecimentos epistémicos que o ajudardo para a vida.

Que por tal sociedade ter-se dado como objetivo prioritario, o desenvolvimento
econdmico e social, que requer um maior nivel de formagio da populacdo, a
escola deve resolver os problemas, cabe destacar o da nova relagdo com o
saber: ha cada vez mais alunos que vao a escola apenas para “passar de ano”,
sem encontrar nela sentido nem prazer. (Charlot, 2013, p. 59)

Conforme D’ Ambrosio (1996), “sera essencial para a escola estimular a aquisicao,
a organizacdo, a geragdo ¢ a difusdo do conhecimento vivo, integrado nos valores e
expectativas da sociedade. [...] O grande desafio para a educagdo ¢ por em pratica hoje o
que vai servir para o amanha.” (D’ Ambroésio, 1996, p. 63).

Nesse viés, parafraseando Charlot (2013), entende-se que, em uma perspectiva de
alteridade, a educacdo ¢ um direito essencial, inalienavel e permanente ao longo da vida,
constituindo um processo de democratizacdo. Trata-se de um direito humano
fundamental, de carater antropoldgico e ontologico. Assim, a defesa de uma escola
publica de qualidade contrapde-se as politicas neoliberais e a privatizagao dos espagos
coletivos.

De acordo com Emilio mesmo nos documentos oficiais, Parametros Curriculares
Nacionais (1999), nas Diretrizes Nacionais para a Educa¢@o ou na Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017) — (adendo nosso), nos quais sdo propostas as adaptacoes da
escola como um todo, com vistas a possibilitar a inclusdo, apesar de ser estimulado que
as adaptagdes focalizem “as capacidades, o potencial e a zona de desenvolvimento
proximal (nos termos de Vygotsky)” (Brasil, 1999, p. 38), nada ¢ mencionado sobre como
isso pode ser equacionado diante da competitividade existente desde o inicio da
escolarizagdo e coroada pelo processo seletivo do vestibular/Exame Nacional do Ensino
Médio - ENEM. (Emilio, 2008, p. 166).

Temos também para a pesquisadora Emilio (2008), convivemos atualmente com
uma condicao individualista, na qual o apego ao consumo, o imediatismo € o isolamento
funcionam como uma forga inercial para preservar a imaginaria autonomia.
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Uma questdo que se coloca ¢ como defender a busca da cooperatividade, a
valorizacdo das capacidades e do trabalho compartilhado, quando normalmente se
propagada que as conquistas devem ser individuais e obtidas pela eliminagdo dos mais
fracos ou menos preparados. Nao seria o0 momento de eliminarmos da educagdo o
darwinismo conservador e a meritocracia, oriundos de teorias que a muito foram deixadas
de lado por favorecerem uma parcela minima do coletivo e deixando a maioria
desassistida?

A resposta a esta pergunta deve, a nosso ver, vir na conscientizagdo da
comunidade escolar sobre os propoésitos da escola e na constante verificagao da coeréncia
das decisdes e agdes com uma proposta realmente transformadora.

Assim, para Farina; Benvenutti, “uma abordagem que va além de uma perspectiva
puramente instrumental e tecnicista [...] ¢ preciso adotar uma abordagem mais
abrangente, que promova a reflexdo critica, o desenvolvimento de habilidades
pedagdgicas e a construgdo de conhecimento coletivo”. (Farina; Benvenutti, 2024, p. 12).

Neste contexto, a defesa de vantagens e privilégios, ao recusar a abertura de novas
fronteiras, por ndo aceitar as diferengas, ¢ de forma geral negar a figura do outro.

DADOS DA PESQUISA: RELATOS AUTOBIOGRAFICOS

Na década de 1990, os estudos sobre transtornos da mente e/ou personalidade,
como a esquizofrenia, eram bem recentes nas grandes universidades mundiais de
medicina, psicologia e educacdo da Europa e Estados Unidos. No Brasil, pouco ou nao se
falava sobre isso. Assim, passa-se a apresenta¢do das reflexdes e memorias do self, por
meio de uma imersdo na vida do PCD.

Nao parto de um processo classico de anamnese, apesar que apresento uma
metodologia similar, porque abordo no decorrer da pesquisa as minhas recordagdes ou
lembrangas de modo a focar, principalmente, na Educacao, ou seja, elementos ligados ao
ensino-aprendizagem.

Mesmo porque o trabalho partiria para um foco que ndo ¢ meu objetivo, pois
versaria mais sobre psicologia e medicina do que sobre a Educagdo em si. A anamnese ¢
comumente mencionada em textos médicos e clinicos de tratamentos a pessoas
acometidas por enfermidades e possuindo respaldo na psicologia, na medicina, na
propedéutica e na semiologia médica, conforme as diretrizes clinicas da Organizagdo
Mundial da Satde (OMS), do Ministério da Saude e de sociedades médicas
especializadas. Tendo em vista que, que essas ciéncias realizam coleta de informagdes
sobre o historico médico e pessoal do paciente.

Desse modo, em sua metodologia, hd um processo sistematico de etapas bem
estruturadas, como a identificacdo do paciente a partir da coleta de informagdes desde o
nome, idade, sexo, ocupagdo, entre outros. A queixa principal a respeito do motivo da
consulta ou o que lhe motiva a procurar auxilio. Temos ainda, o historico médico da
doenga atual, historico médico pregresso, bem como a histéria familiar, o estilo de vida e
habitos, a revisao dos sistemas corpdreos para se chegar aos medicamentos e tratamentos,
o que foge ao escopo deste estudo que tem seu foco na educacdo formal de um PCD.

Sobre isso, destaco momentos importantes, que chama minha atencao para um
“jogo” antagénico entre dois conceitos epistémicos: o conceito de autonomia,
centramento de um ser em si para compreender-se € o mundo; e o conceito de outridade,
que € o ser empatico, o acolher e afirmar-se como ser ao reconhecer-se no outro, isto ¢
uma defini¢do rebuscada a qual criei para esquizofrenia: uma outridade de si, como uma
nulidade do ser. Uma presenca e uma auséncia de si que levam ao desenvolvimento da
psicose. Bem, isso ¢ como descrever o que sinto.
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Partilho a minha gratidao a professora, Dra.Maria José¢ Costa dos Santos, que
acreditou em minhas competéncias e habilidades, para que eu pudesse vir a desenvolver,
por meio da escrita poética e também académica. O que suscitou um desejo latente de
comunicar ao mundo, como um grito de socorro, que ainda estou vivo e tenho sonhos,
apesar de ser autista, depressivo e possuir esquizofrenia parandide. Assim, encontrei nos
estudos e na pesquisa um modo de “exorcizar” meus demonios internos.

A esquizofrenia segundo Assis et al. (2013), “anormalidade fisioldgica e/ou
bioquimica no cérebro que causa transtorno do pensamento, do humor, da percepgao, da
orientacdo ou da memdria, prejudicando o discernimento, o comportamento, a capacidade
de raciocinio e desempenho de atividades comuns da vida, mas que, geralmente, surgem
entre a juventude e a vida adulta.” (Assis et al., 2013, p. 217).

No autismo, percebo, segundo a minha vivéncia e leituras sobre o transtorno, um
processo inverso, pois nasci autista € ndo culpo ninguém por isso. Muitos pais que tém
filhos autistas e ndo percebem desde cedo, acabam se culpando, segundo Williams;
Wright afirmam que:

O autismo ¢ um distarbio do desenvolvimento que normalmente surge nos
primeiros trés anos de vida da crianga. [...] é cerca de trés a quatro vezes mais
comum em meninos do que em meninas e tem por caracteristica atingir a
comunicagdo, a interacdo social, a imaginacdo e o comportamento. Nao ¢ algo
que se pode contrair, ndo ¢ causado pelos pais ¢ uma condi¢do que prossegue
até a vida adulta. (Williams; Wright, 2008, p. 3).

Em minha perspectiva, os transtornos partem de um espectro/variagdes que se
manifestam de diferentes formas, pessoas com a mesma doenga podem apresentar os
sintomas classicos da esquizofrenia de forma mais ou menos atenuada.

Entdo, consequentemente, tém aqueles que sofrem calados, por nao apresentarem
atipias graves, sdo silenciados em todo seu processo de escolarizagdo formal, taxados
apenas como antissociais, esquisitos € até perigosos.

E outros, por sua vez, sdo segregados junto a pessoas com deficiéncia em um
ambiente comum e por apresentarem um processo de desenvolvimento global
comprometido, o que, a meu ver € desaconselhado. Coloco esta afirmagdo para que ndo
se cometam equivocos semelhantes, pois, se meus pais ndo acreditassem no meu potencial
no sentido do que eu poderia vir a ser ou como me desenvolver, e ndo me colocassem em
uma sala de aula comum, provavelmente hoje, estaria apenas fazendo garatujas e ndo
saberia ler e nem escrever. Isso porque o desenvolvimento holistico do sujeito depende
da interagdo com seus pares em ambientes comuns de ensino-aprendizagem. E nesta
perspectiva que acredito, que a educagdo, ¢ em si, um ato de insubordinagdo, um processo
de humanizag¢ao do eu.

Também afirmo que muitas pessoas que possuem esquizofrenia associada a
autismo acabam por ter o desenvolvimento neuroldgico comprometido, apresentando o
comportamento infantilizado em alguns casos, ou mesmo, quando comparado a outras
pessoas adultas de mesma idade, carecem de compreensdo do que as cerca, falta
capacidade para adequar-se a simples atividades do cotidiano. Por esse motivo, ndo me
sinto capaz de gerir uma familia ou ter um emprego, pois minha idade ndo condiz com a
maturidade mental que possuo.

Diante desse cendrio, este trabalho ¢ construido por mim, uma Pessoa com
Deficiéncia (PCD), que conta com o apoio de cientistas ndo neurodivergentes, cujas
contribui¢cdes foram fundamentais para o desenvolvimento dessa pesquisa.

Assim, considero esta frase do senso comum muito “piegas”, mas vou menciona-
la aqui: “se cheguei até aqui, foi porque me apoiei em ombros de gigantes”, como gosto
de mitologia, faco a partir desta frase uma comparacdo com o gigante Atlas, que foi

* Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

163



Salgado et al.

castigado por Zeus a segurar perpetuamente o firmamento dos céus.

Neste sentido, escrevo também em homenagem as geragdes de pesquisadores que
vieram antes de mim e que tornaram os saberes cientificos proximos a cada um de nos,
ousaram reunir novamente as diferentes linguas, por meio da sistematizagdo,
categorizagdao e taxonomia da metodologia cientifica. Assim, humanizamo-nos, Deus
sempre nos da uma segunda chance, um conceito bem similar ao de Jung em seu conceito
de “inconsciente coletivo.”

O processo de escolarizacio: a escola

Desde os trés anos de idade cantava na igreja protestante, sou evangélico, meio
que uma contradigdo ja que por tanto tempo a igreja perseguiu os negros apagando sempre
que possivel tracos das religides de matrizes africanas. Na perspectiva que a religido
ocidental possui, apesar do sincretismo, suas bases se fundamentam em pilares judaico-
cristdos, aos quais eu acredito.

Os passos na escola foram permeados por incertezas e vieses, que hoje sdo
reconhecidos como condutas e esteriotipizagdo tipicas de pessoas com autismo. O
processo de escolarizacdo, educacdo formal, comegou bem cedo, sou o segundo filho,
minha irma que possui quatro anos a mais que eu, sempre foi um elemento instigador a
minha curiosidade. Meus pais ficavam preocupados, pois eu ndo consegui andar
normalmente dentro do tempo padrio esperado pelos médicos e demorei mais de trés anos
para articular minhas primeiras palavras.

Sobre a esquizofrenia, meus pais me contaram que, ao ver minha irma indo para
escola, eu chorava e ficava triste a manha inteira até ela chegar. Como conheciam a
professora que lecionava, decidiram realizar um capricho meu e me deixaram ficar na
sala de aula com minha irma. Nao me recordo, dos detalhes deste momento, pois eu era
muito novo e tinha sucessivas crises ¢ as trocas de medicamentos geraram uma
diminui¢do na intensidade em algumas dessas memorias.

Passado este periodo, quando oficialmente fui matriculado, era considerado um
aluno bem-sucedido aquele que tirava notas boas e permanecia sentado durante as aulas,
0 que mascarava grande parte da minha conduta atipica, pois aprendi desde cedo a ficar
calado na presenca dos adultos. Nos intervalos ou recreio, quando era chamado por outras
criangas para brincar, gerava incomodo e descontentamento, pois de algum modo possuia
poucas habilidades sociais, o que me fazia preferir brincar sozinho, calado e distante das
outras criangas. Os adultos se espantavam e perguntavam aos meus pais como fazer para
ter um filho tdo quieto. Esse processo de ficar retraido em seu universo particular é
comum ao autismo, isto, pois relagdes em grupo nao ocorrem de modo esperado.

[...], a importdncia da necessidade como propulsora para o interjogo
necessidade-satisfagdo, sujeito-contexto, ou seja, para essa perspectiva
dialética da qual emerge a dimensdo psiquica do sujeito. Os vinculos, continua
a autora, sdo um tipo especifico de relacdo social, de nexo entre os sujeitos,
que tém, como trago essencial, a internalizagdo reciproca, interiorizagdo das
relagdes, vigéncia do outro, do objeto e da relagdo no mundo interno de cada
sujeito. (Emilio, 2008, p. 21).

Nao ¢ que nos autistas, ndo temos emocdes, mas o que fazer diante de tantos
estimulos que nos cercam? Como geri-los? Muitas vezes, por isso, aparento nao possuir
interesse, ou reajo de maneira atipica a certas situagdes.

Dessa maneira, os anos foram passando. Nunca fui um aluno ruim em relagdo as
notas, mas também ndo era o primeiro da turma. Com o tempo percebi, que ser amigo dos
alunos ditos “bagunceiros” ou que se sentavam no fundo da sala possuia muitas
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vantagens, por exemplo, os outros alunos nao me batiam ou nunca me pediram ou
tomaram meu lanche a for¢ca. Nao vou esconder, que nos trabalhos em equipe muitas
vezes, eu fazia toda a pesquisa e o texto escrito, ou, cartaz, enquanto os outros somente
liam ou apresentavam. O dinheiro destinado aos materiais sempre excedia ao que
utilizava, logo ganhei muito dinheiro assim para aquela época.

Apesar de todas as dificuldades, fui um bom aluno, mas contrariamente ao
esperado, ndo ingressei na universidade na primeira tentativa. Assim, fiz o vestibular para
Letras Inglés, mas ndo percebia que possuia limitagdes de discurso e outras alteracdes de
linguagem e de pensamento, que permanecem como meus fantasmas até hoje. Logo, nao
passei. Mas, sempre estudei com bolsa e decidi fazer cursinho em uma escola bastante
conhecida em Fortaleza/CE e no Brasil por suas aprovagoes, passei o ano mal dando conta
do contetido, que desconhecia, era um universo novo que se abria.

Ao fim do ano, obtive minha primeira conquista, passei em quinto lugar para
Letras Espanhol na Universidade Estadual do Ceara (UECE). Neste periodo, sonhava em
cursar Medicina, voltei para o cursinho, € nos anos seguintes passei para Estradas no
Instituto Federal do Ceara (IFCE) e para Engenharia Mecatronica na mesma instituigao.

Assim, foi quando passei a ter meu mundo estilhagado, parece e soa exagerado,
eu sei. Recordo que comegou minhas crises de ansiedade e o processo alucinatdrio no
cursinho, eu ficava como numa bolha percebendo as coisas de um modo embotado,
achava que as pessoas riam de mim, da minha postura, cochichavam sobre como eu agia,
sabiam o que estava fazendo o tempo todo, vivia meu proprio “Big brother”, expressao
utilizada por George Orwell em sua obra 1984, que retrata uma sociedade distopica, sob
regime ditatorial, utilizando cameras e aparelhos de tv e telecomunicacdes em todos os
lugares possiveis para controlar a populagao e reforgar o poder.

Parece muito egocéntrico achar que o mundo esta agindo em torno de vocé, mas
ocorre um desligamento do real. Vive-se assustado, achando que estd sendo perseguido,
e filmado em qualquer lugar, o que gera apreensdo, medo e falta de confianca nas pessoas
acometidas. Esse estado constante de alerta, acompanhado de acdes desconexas, e
tormento mental € proprio da esquizofrenia paranoide.

Meus pais me levaram ao médico, em um hospital publico que hoje ndo existe
mais. Lembro de meus devaneios, ouvir isto como uma sentenca de morte, uma doenca
com nome estranho ao meu contexto € que somente conhecia pela ficgdo, no filme “Uma
mente brilhante”, tornou-se um dos mais marcantes da minha vida. Uma visao
romantizada de um transtorno que afeta pessoas no mundo todo: Jonh Nash matemaético
norte-americano acometido com esquizofrenia e que ganha um prémio Nobel de
matematica/economia, € o protagonista desta historia, o que demonstra que sonhos sdao
possiveis nestes casos € mesmo sendo uma versao atenuada, apresenta um relato de vida
que partiu de uma histodria real.

No entanto, o filme d4 a entender no final que a personagem interrompe sua
medicacdo e decide viver assim, o que sabemos ser desaconselhado pelos médicos.
Portanto, indico também a leitura de biografia publicada no Brasil pela editora Record
em 1998, com o mesmo nome.

Diante disso, 0 médico afirmou que a doeng¢a ndo possui cura em casos com bom
prognostico, somente controle, que eu ndo seria o0 mesmo de antes, devido ao
comprometimento de minhas habilidades, competéncias, cogni¢do e memoria.

Medicacao

Estava em torno de 21 anos quando as crises alucinatorias comegaram. O
profissional de satde que me atendeu disse que eu ndo conseguia mais estudar, que era
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preguicoso, € nao iria passar no vestibular e provavelmente ndo conseguiria emprego.
Mal sabia ele que sempre estudei, mesmo apds a doenca e demais diagndsticos e
comorbidades que surgiram com o tempo, como transtorno do espectro autista — TEA,
que somente obtive o diagndstico quando adulto, depressdo, diabetes, pressdo-alta e
alteracdes nas taxas de colesterol LDL e HDL.

Ao iniciar o uso de remédios psiquiatricos, o médico responsavel fez uma série de
perguntas a familia. Existem medicagdes classicas para ansiedade e esquizofrenia,
antipsicoticos e ansioliticos; Clonazepan (conhecido como Rivotril), Risperidona,
Quetiapina, Diazepam e outros.

Comecei a estudar canto popular no Conservatério de Musica Alberto
Nepomuceno. A principio, sentia muito desconforto com a medicagao, mas, com o tempo,
me adaptei e fiquei equilibrado e licido. A tal ponto que minha familia achava que eu
havia tido um simples surto, uma crise passageira e que, na verdade, estava curado. Com
isso, cometemos o erro de inimeros pacientes: interromper o uso da medicagdo continua.

Assim, defendendo a leitura como ‘um processo terapéutico’ para quem deseja
iniciar uma trilha que € o letramento musical, pode passar a explorar as seguintes obras:
Teoria da Musica (1996), de Bohumil Med; Solfejo: curso elementar (2009); Guia
tedrico-pratico para o ensino do ditado musical I & II partes, de Pozzoli.

Nesse periodo, consegui passar aproximadamente um ano, sem utilizar a
medicagdo composta basicamente de Rivotril e Risperidona. Inicialmente, sentia-me
muito bem, comecei a perder peso € me alimentar melhor, porém, voltei a ter alucinagdes
e acabei por abandonar o Conservatorio de Musica. Dessa vez, entretanto, estava com um
pouco mais de consciéncia sobre minha condicao e consegui fazer algo que foi diferencial
em certa medida no meu tratamento: falei aos meus pais que ndo estava bem e voltei a
tomar a medicagdo prescrita pelo médico por conta propria.

E importante destacar que, muitas vezes, por estigma ou mesmo desconhecimento,
as pessoas com esquizofrenia interrompem o uso da medicagdo. Em outros casos, a
propria pessoa, devido ao estado avancado da doenga ou por nao se considerar acometida
por alguma enfermidade, deixa de tomar o medicamento sem autorizagdo de um
psiquiatra.

Pela minha vivéncia, nestes casos a remigdo para um estado de qualidade de vida
anterior e estavel torna-se mais dificil. Apos consultar tedricos sobre o tema, compreendi
que a esquizofrenia afeta diretamente a cogni¢do, de modo que, a cada crise, parte do
tecido nervoso, ou seja, os neurdnios perdem conexdes gerando um déficit intelectual
quase impossivel de superar.

Assim, a cada crise, ¢ comum os elementos residuais da doenga se instalarem de
modo mais comprometedor, a ponto de impossibilitar muitas pessoas de aprenderem
coisas novas, realizarem ou manterem um emprego, ou mesmo estudarem. Um relato
interessante ¢ que muitos individuos apresentam maior imunidade a dor e que ha casos
de cura completa em menos de 15% das pessoas afetadas, que conseguem voltar a ter uma
vida funcional e plena.

Além do tratamento medicamentoso oral, ¢ muito comum medicagdes
consideradas de longo prazo, administradas por via injetdvel. Em alguns casos, nos quais
os pacientes ndo respondem a medicagao tradicional, indica-se a eletroconvulsoterapia.

Assis (2013), traz uma afirmagdo pertinente sobre o uso de medicamentos,
destacando sua importancia para pessoas com crises. O paciente em tratamento pode
pensar que alguém estd querendo envenena-lo, ou sentir-se confuso por ndo conhecer a
medicacdo. Neste contexto, promover a normalidade e tranquilidade, permitindo que o
paciente leia a bula do remédio, pode reduzir a rejei¢ao e desconfianca quanto a eficacia
do tratamento. Se necessario, antes de utilizar medidas extremas, tente acalmar o paciente,
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falando l6gica e pausadamente.
A internacio

O mundo sofre constantes transformagoes, ¢ eu nao estava imune a elas. Em 2020,
iniciou-se a pandemia Covid-19 no Brasil, que ja afetava outros paises. Passei grande
parte deste periodo em isolamento social, pois ainda nao se tinha desenvolvido a vacina
para esta doenga, com isso, acabei por ser internado pela primeira vez.

Neste periodo, recordo que os noticidrios € jornais relataram um aumento nos
casos de depressao, panico, ansiedade e suicidio devido ao confinamento. A educagdo em
todo o pais foi afetada, levando gestores, professores e alunos a se adaptarem as
tecnologias digitais para o Ensino a distancia (EAD). Além disso, houve prejuizo na
qualidade do ensino-aprendizagem que se acredita ndao ter alcangado recuperagdo
completa até os dias atuais.

Lembro que, em 2021, passei quase trés meses internado para confirmar meu
diagnéstico, um periodo de grande reflexao e descoberta. Julgo que minha familia tomou
uma decisao acertada ao me enviar para uma clinica de recuperagao e repouso. Fui
internado com outras pessoas com problemas de saude na ala psiquiatrica, que conta com
um grupo de apoio interdisciplinar, de modo que, com excecdo do periodo noturno,
sempre estdvamos realizando alguma atividade.

Inicialmente, passei por um setor de observacao, no qual descontinuaram minha
medicagdo e prescreveram remédios, para que eu pudesse, rapidamente, conviver com 0s
demais pacientes da ala comum. A equipe ¢ multidisciplinar, composta por enfermeiros
e médicos disponiveis mesmo fora do horario de consulta, além de contar com assistentes
sociais, psicologos e demais profissionais.

Dentro da ala psiquiatrica, havia pessoas com diversos tipos de transtornos, onde
algumas tentavam suicidio e precisavam ser contidas por faixas, uma espécie de camisa
de forca que envolve cabeca, bragos e pernas; outras se automutilavam e tinham que ser
observadas constantemente. Apesar da aparente rigidez, o tratamento era humanizado.

De acordo com Beck fazer amigos ¢ essencial para a melhora do sujeito, pois
“amigos sdo importantes para o objetivo de desenvolver um relacionamento social em
que ele possa se sentir confiante quanto a revelar informagdes sobre si mesmo.”. (Beck,
2005, p. 143).

A medida que fui melhorando, fiz alguns amigos, os quais tenho contato até hoje,
pessoas que foram significativas em minha vida. Houve alguns momentos em que nada
parecia fazer sentido, pois passava horas dormindo, mal me alimentava, parecia tudo
cinzento e passei por uma crise aguda de depressao.

Escrever sobre depressdo ¢ um processo doloroso, triste e estressante, como
em qualquer outro processo sobre a loucura. Contudo, a ideia de que eu estava
fazendo algo que poderia ser util a outros era gratificante; e o aumento do
conhecimento me tem sido util.” Esse processo de busca por autoconhecimento
deve ser recomendado a todos que sofrem, em maior ou menor grau, com
algum transtorno mental, pois, a partir do estudo de si, se desenvolve uma
compreensdo essencial para uma resposta exitosa ao tratamento. (Solomon,
2014, p. 13)

Arrisco afirmar que os poucos casos que ocorrem de remissao total da doenga
ocorrem em pessoas que, na primeira crise, pediram socorro, conseguiram ir ao médico e
“se agarram a lucidez como disto dependesse a propria existéncia”, ou seja, sao tao
extraordinarias a ponto de conseguirem conviver e serem consideradas sas, até mesmo da
esquizofrenia, a qual, segunda a ciéncia, nao ha cura conhecida.
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Os medicamentos nao estavam mais funcionando como esperado, pois produziam
um efeito calmante excessivo, fazia-me dormir horas a fio, e ndo conseguia mais estudar
ou cantar no coral da igreja. Dessa forma, ganhei bastante peso e voltei a ter alucinagdes.

Diante isso, meus pais decidiram que seria necessario meu retorno a clinica, pois
a condicdo causava sofrimento a mim e aos outros, além de gerar riscos a minha vida e a
comunidade. Desta vez, permaneci apenas um més internado, conseguiram ajustar os
medicamentos de modo a alcangar o efeito esperado. Uma das medicagdes € de alto custo,
0 que impactou a renda familiar. Sigo utilizando esses mesmos medicamentos até hoje.

RESULTADO E DISCUSSOES - TUDO PASSA: O TEMPO TRANSFORMA E
ORGANIZA

Uma parte fulcral do trabalho, que representa um diferencial na resposta ao
tratamento, foi o apoio familiar, o acompanhamento por médicos psiquiatras, para a
realizacdo de sessdes com psicologos em determinados momentos e a pratica da leitura.

Sim, a leitura embora marginalizada e esquecida, desempenha papel essencial.
Segundo a Camara Brasileira do Livro (CBL), de acordo com um levantamento realizado
em 2024 em torno de 53% da populac¢do nao leu um livro no periodo analisado, resultando
em uma média inferior a dois livros por ano por pessoa.

Esse processo de busca por autoconhecimento, remete-me a memoria as aulas de
Introducdo a Filosofia, disciplina da graduacdo que versa sobre a historiografia da
filosofia e o estudo de trés filosofos do mundo antigo, Socrates, Platdo e Aristoteles,
considerados pilares do mundo ocidental.

Assim, Socrates ja afirmava a maxima ‘conhece-te a ti mesmo’, o qual era o
personagem ou expoente dos didlogos platonicos. Faz uso desta expressdo, presente no
templo de Apolo em Delfos, para trazer a baila uma figura poética e filosofica que tem
como chave de interpretacdo a importancia que se deve dar ao autoconhecimento acima
de outras coisas. Cito isto, pois foi o que fiz, ndo de modo organizado e sistematizado, ou
mesmo consciente das implicagdes a minha melhora que adviriam deste ato.

Desse modo, quando apresentei melhora, no periodo da primeira crise, comecei
uma jornada de leitura, com obras que marcaram minha trajetoria e norteiam este estudo:
Terapia cognitiva da esquizofrenia, do Beck (2010); Fundamentos da Esquizofrenia, de
Lieberman
et al. (2013); entre a razdo e a ilusdo, de Assis et al. (2013). Esse processo ajudou-me a
deixar de ser autocentrado e perceber que ndo estava sozinho, oferecendo alento para meu
interior j& cansado.

Posteriormente, voltei a estudar. Em 2013, ao tentar o vestibular, escolhi
aprofundar meus conhecimentos na Educagao, por isso, resolvi estudar Pedagogia e fui
aprovado na Universidade Federal do Ceara - UFC.

A principio, escondi meus transtornos, mas apos cerca de dois anos, decidi
compartilhd-los com algumas pessoas. A meu ver, muitos ja percebiam que eu ndo era
considerado um rapaz “normal”, mas, por gentileza ninguém me tratou mal por isso.

Embora tivesse receio, por tentar uma bolsa, apesar de minhas notas serem boas,
no ultimo ano do curso conheci a professora Dra. Mazz¢é, cuja receptividade e
generosidade foram fundamentais. Sua orientagdo basilar no meu processo ensino-
aprendizagem, e de muitas pessoas.

Faco minhas as palavras de Emilio (2008), ao parafrasear sobre uma excelente
orientadora: pessoa cuja importancia transcende a academia e as questdes teorico-
técnicas, nao apenas por ser autora de alguns dos textos que estudei/estudo e sdo basilares
ao fazer ciéncia ou por me apresentar tedricos que serviram de consulta e reflexdo, ou por
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inspirar minha decisdao de pesquisar, mas por acompanhar meus primeiros passos
académicos, acreditando em minha capacidade de escrever prosa e poesia, mesmo antes
da conclusdo da graduagao, ainda no periodo da monitoria.

Destaco também, outro pesquisador basilar nos estudos do Ensino/Educagdo
Matematica: Herminio Borges Neto, criador da teoria metodologica Sequéncia Fedathi®
(SF) que se expande para outras ciéncias. Autor de uma cole¢do de livros que versam
sobre a SF.

Ambos pesquisadores essenciais, que fazem parte da historia da Faculdade de
Educagao da UFC, com pesquisas e projetos inovadores que colocam o Ceara a baila do
cenario nacional e internacional da ciéncia em Educa¢do e Ensino de Matematica.

ApoOs esta mengao honrosa, que ndo poderia deixar de destacar, retomo ao meu
relato. A professora Dra. Mazz¢, nesse periodo, estava abrindo vagas para selecionar
alunos da graduacao para um de seus projetos, o Grupo Tecendo Redes Cognitivas de
Aprendizagem - (G-TERCOA). Uma das suas orientadas me informou sobre a oferta de
vagas, decidi tentar, e passei no processo seletivo.

Nao contei a ninguém, mas estava entrando em mais uma crise. O projeto, em si,
serviu ao seu propoésito principal em minha vida, garantindo que mais um aluno ndo se
evadisse do curso de Pedagogia.

Por outro lado, essa experiéncia, me desestabilizou um pouco, pois me tirou da
minha zona de conforto. O G-TERCOA também possui bolsistas da pos-graduacio,
fazendo ligacdo entre as pesquisas de iniciagdo cientifica da graduagao e as pesquisas de
mestrado e doutorado, propagando os pilares da Universidade Federal do Ceara: Pesquisa,
Ensino e Extensdo. Recomendo, se possivel a leitura de “Ensinar-aprender para
transformar: inovagdes educacionais”, organizado pela Dra. Maria Jose Costa dos Santos
et al. (2024).

No ano em que fui bolsista, o foco principal do grupo da graduacdo era criar,
juntamente com a organizadora e mentora, estratégias e subsidios para diminuir a evasao
do curso de Pedagogia. Além disso, trabalhdvamos na criagdo de um guia de percurso do
curso de Pedagogia, na homenagem a comunidade académica da Faculdade de Educacao
em datas comemorativas e auxilidvamos na realizacdo de eventos que facilitavam o
dialogo entre os professores da rede publica de ensino e a universidade. Nosso foco era a
educag¢do matematica, mas, por ser um grupo plural atudvamos em diversas tematicas
referentes a Educacao.

Nesse ano, conclui minha primeira monografia, sobre letramento literario nas
séries iniciais. Voltei a entrar em crise, mas consegui terminar tudo a tempo. No periodo
dos estagios, percebi que ndo conseguiria trabalhar com docéncia, mas também os
conclui. Meus pais sempre me apoiaram nos estudos, embora nunca entenderam
completamente minha paixdo pelo estudo. Sei que uma das consequéncias da
esquizofrenia ¢ a pobreza do discurso, e neste sentido, a leitura constante, a musica, o
artesanato e as artes em geral sempre foram benéficas para melhorar minha lucidez.

Sentia-me em divida com a leitura, por isso, decidi fazer uma especializagdo em
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira na Universidade Estadual do Ceara - UECE.
Foi um periodo bastante tumultuado, pois a teoria linguistica era nova para mim, o que
exigiu aprender rapidamente diversos topicos discursivos.

Para quem passa por situagcdo semelhante, deixo aqui algumas indicacdes de
leitura que levo comigo até hoje. Destaco que ndo pretendo ser exaustivo, por isso, indico

Sequéncia Fedathi (SF) ¢ uma metodologia de ensino, idealizada pelo prof. Dr. Herminio Borges Neto,
coordenador do Laboratorio de Pesquisa Multimeios-MM (http://multimeios.ufc.br) e tem como
principio pedagogico e formativo a mudanca de postura docente, a partir de a¢cdes que coloquem o aluno
em situagdo de aprendizagem (Santos, 2016).
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o Curso de Linguistica geral, de Ferdinand de Saussure, um grande tedrico da linguistica
e filosofia que sistematizou toda a teoria dos signos linguisticos; introdugao a linguistica,
organizado pelo pesquisador Jos¢ Luiz Fiorin no ano de (2005); manual de linguistica, de
organiza¢do Mario Eduardo Martellota (2016), ouso afirmar que ¢ um dos compéndios
mais completos sobre linguistica do pais, leitura indispensavel para todo estudante que ¢
pesquisador de humanidades e ciéncias afins e os escritos de Rildo Cosson (2016) sobre
letramento literdrio e circulos de leitura.

Meu trabalho de conclusio de curso da especializagdo foi sobre o autor
Bartolomeu Campos de Queirds escritor mineiro que, possuia um publico a principio
infanto-juvenil, mas que por descrever tdo bem as poéticas cenas campestres € a infancia
nas suas narrativas, ultrapassou essas barreiras se tornando um cléssico e passou a ser lido
por todas as idades, com obras como Ler, escrever e fazer conta de cabega (2004),
Vermelho amargo (2017), Por parte de pai (1995) e Indez (2004). Uma das tematicas
recorrentes ¢ ‘o menino’. Recomendo também a leitura de O menino na literatura infantil,
de Resende (1988). E de forma mais simples, meus devaneios estdo presentes em minha
monografia disponivel no repositério de monografias’, dissertagdes, teses e livros da
UECE.

Percebo que todo processo de escolarizagdo deveria ocorrer como descreve
Rogers em seu livro Um jeito de ser, conforme demostramos a seguir. Assim,
apresentamos uma série de requisitos da educacdo humanista apontados pelo tedrico,
basilares no processo educativo de ensino-aprendizagem.

Quadro 1 — Requisitos da Educagao Humanista

DESCRICAO

10

Pré-condigdo — os lideres, ou pessoas percebidas como representantes da autoridade na situacdo, sdo
suficientemente seguras interiormente de tal modo que confiam na capacidade das outras pessoas de
pensar, sentir e agir por si mesmas.

As pessoas facilitadoras compartilham com as outras — os estudantes e se possivel também os pais e

2° ) - . .
membros da comunidade, a responsabilidade pelo processo de ensino-aprendizagem.

3° . ot . .
membros da comunidade, a responsabilidade pelo processo de ensino-aprendizagem.

As pessoas facilitadoras compartilham com as outras — os estudantes e se possivel também os pais e

e saberes outros, subjetivos e do cotidiano muitas vezes ancestrais sdo valorizados e perpetuados.

Os facilitadores oferecem recursos de aprendizagem, de dentro de si, de suas proprias experiéncias,
4° de livros ou de outros materiais e de experiéncias da comunidade. Logo, a educagao se torna inclusiva

5° T - .
individualmente ou em cooperagdo com professores e gestores que 0s apoiem neste processo.

Os estudantes desenvolvem de modo autbnomo seus proprios programas de aprendizagem,

60

tornando-se parte da vida dos alunos, ao contrario do ensino tradicional.

Assim, cria-se um ambiente facilitador, que promove crescimento, aprendizagem e equilibrio,

Fonte: Adaptado (Rogers, 2016, p. 88-90).

Essas mudancas sdo discutidas abertamente por educadores, gestores e
professores, mas, por diversos fatores, ndo ocorrem na pratica.

Diante da minha trajetéria, ndo me sinto apto a assumir um emprego. Tentei
trabalhar em uma biblioteca no seminario em que fago bacharelado em Teologia, mas
somente consegui realizar as atividades de forma constante, e de modo competente por
apenas um semestre. Com isso, sai do emprego. Em uma das minhas internagdes fui
encaminhado para o Centro de Apoio Psicossocial — CAPS mais préximo da minha
residéncia, ap6s algum periodo de tratamento, com autismo.

Neste processo, de busca por lucidez, aprendi o valor de ter uma rede de apoio:
amigos, familia e igreja. Voltei a estudar, sonho em terminar o bacharelado em Teologia

® Minha monografia: https:/siduece.uece.br/siduece/trabalhoAcademicoPublico.jsf?id=94364
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e realizar um mestrado em Educagao.

Nao sei se algum dia serei funcional ao ponto de gerir com uma companheira uma
familia, ter filhos, cria-los e sustenta-los, mesmo assim, considero esses sonhos possiveis.

Tendo em vista que o uso medicamentoso € essencial para o sucesso do tratamento
a longo prazo, o processo torna-se constante para que paciente e médico descubram o
melhor medicamento, e a dosagem adequada, minimizando possiveis efeitos colaterais.

Nesse sentido, como, na maioria das vezes, a pessoa encontra-se incapacitada de
trabalhar, devem ser organizados alguns pilares: recuperagdo ¢ melhora na qualidade de
vida; prevencdo de recaidas para evitar sucessivas crises que agravam a recuperagao;
superacdo dos “tabus” quando a pessoa age de forma neurodivergente devido sua
comorbidade médica, além do custo de vida, pois mesmo que alguns medicamentos sejam
distribuidos gratuitamente pelo governo, outros possuem custo elevado ou ndo estdo
disponiveis pelas farmacéuticas do pais.

Assim, “Quanto a mim, vocé precisa saber que ndo teria exatamente escolhido a
loucura caso me fosse dada alguma escolha.” (Vincent Van Gogh, em carta ao irmdo
Théo, escrita durante seu confinamento ndo voluntario no hospital psiquiatrico de St.
Remy.).

Como vimos ao longo deste artigo, a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino ndo ¢ tarefa simples. Nas
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica, estd
especificado que a inclusdo ndo se refere apenas a permanéncia fisica desses
alunos junto aos demais educandos, mas “representa a ousadia de rever
concepgdes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas,
respeitando suas diferengas e atendendo suas necessidades.” (Brasil, 2002, p.
28). Estas sdo algumas das dificuldades para que a escola diminua a evaséo e
se torne verdadeiramente inclusiva. (Emilio, 2008).

CONSIDERACOES

Escrever sobre uma tematica relacionada a loucura ¢ ao mesmo tempo doloroso
e, libertador. Estou tendo que escolher quais situacdes destacar e quais vivéncias nao
incluir. Meu foco principal ndo foi o convivio familiar ou afetivo, mas sim, o da
escolarizagdo formal, tendo em vista que uma das suas funcdes, além de ‘humanizar a
pessoa’, ¢ prepara-la para a vida adulta e consequentemente para o mercado de trabalho.

Espero que ao concluir este trabalho possa ajudar outras pessoas que sofrem dos
mesmos disturbios que eu. Meu diagndstico hoje € de esquizofrenia paranoide, depressao
e autismo.

Podemos perceber que ainda existem grandes entraves na escolarizagdo de
pessoas com deficiéncia. No entanto, temos uma perspectiva otimista, uma vez que
atualmente se fala mais sobre pessoas neurodivergentes na sociedade, o que gera maior
cobranga aos orgaos publicos de satude para o desenvolvimento de pesquisas nesse campo.

Neste estudo, partimos da educacao formal de ensino de uma pessoa PCD, que ao
longo prazo tem sido bem-sucedida, todavia, ainda h4 uma grande parcela de pessoas com
deficiéncia, que ndo conseguem continuar seus estudos em institui¢des formais de ensino.

Um diferencial apresentado demonstra a necessidade de uma rede de apoio que
oferega suporte as pessoas com deficiéncia. No caso da esquizofrenia, por exemplo, o
tratamento exitoso demanda o acompanhamento de uma equipe multiprofissional,
formada por psiquiatras, enfermeiros, psicologos, pedagogos, terapeutas ocupacionais e
assistentes sociais.

Chegamos a conclusao de que, na esquizofrenia, ocorre um processo contrario ao
self: o sujeito se torna uma “outridade de si”, ou seja, um eu fragmentado, outro de si.
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Assim, o redescobrir-se com limitagdes, mas ainda com potencialidades e reinventar-se,
por meio do estudo da escrita autobiografica centrada no préprio sujeito, trouxe a este
trabalho uma conotagao escrita singular, sem, contudo, abandonar o viés cientifico.

Quanto a situagdo laboral destas pessoas, observa-se ainda um comprometimento
negativo gerado pelos efeitos deletérios e residuais da esquizofrenia, pelos efeitos
colaterais dos medicamentos e pelas barreiras sociais impostas. Esses fatores, em sua
maioria, dificultam que os sujeitos se adaptem as condigdes laborais e desempenhem as
atividades requeridas numa rotina de trabalho, ou mesmo, conseguir uma vaga no
mercado, ainda que existam leis protetivas, como as politicas de cotas.

Percebemos que, por se tratar de um estudo autobiografico, baseado no processo
de vida de um sujeito, ¢ possivel identificar problemas semelhantes vividos por outras
pessoas. Ainda assim, permanece um processo de esperangar, pois essas pessoas estdo
entre nos, vivas. Afinal, quem ndo tem em sua familia um pai, uma mae, um filho ou
mesmo um primo que sofra com esses estigmas?

O direito universal a educacao deve ser defendido e preservado nesses casos, pois
foi a busca pelo conhecimento de si, que resultou neste trabalho e o proprio estudo da
literatura especializada sobre esta enfermidade, que trouxe ao PCD analisado, uma
melhora significativa no seu tratamento a longo prazo e em sua qualidade de vida. Um
modo particular de democratizar-se.

Por isso, terminamos nosso trabalho de forma otimista, esperamos que ele traga
alento e esperanga assim como trouxe a familia do narrador, que nao se pode separar
parcialmente do autor desta pesquisa, logo, tecem-se a trama de conceitos que € a propria
vida entre o ser e o existir. Continuemos, na luta pela inclusdo e reabilitacdo, a
comunidade, de pessoas socialmente vulneraveis.

Nos, pessoas com deficiéncia, ndo aprendemos pelo isolamento, mas por meio de
caminhos de convivéncia e inclusio. E neste movimento que nos democratizamos e, pela
tomada de consciéncia de si e do outro, a partir dos insights e do avango das pesquisas
cientificas, nossa sociedade se aproxima cada vez mais de um caminho de lucidez, no
qual nos tornamos mais fortes.
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