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APRESENTACAO

O segundo volume da coletanea intitulada “Pesquisas, estratégias e recursos para
educagdo no Brasil” reune dezessete capitulos relacionados as areas tematicas propostas
para o Congresso Nacional de Pesquisas, Estratégias e Recursos Educacionais, cuja
segunda edi¢ao foi realizada em outubro de 2023.

A area tematica em Ciéncias Exatas concatena estudos fundamentais e aplicados
nas disciplinas matematicas e fisicas. As pesquisas nesta area buscam aprofundar o
entendimento tedrico e desenvolver aplicagdes praticas. Estratégias incluem a modelagem
matematica, simulagdes computacionais avangadas e experimentacdo laboratorial.
Recursos abrangem bibliotecas virtuais especializadas, softwares de analise estatistica e
laboratdrios equipados, propiciando uma abordagem interdisciplinar para a resolugdo de
problemas complexos.

Por sua vez, a area tematica em Ciéncias Humanas reune estudos centrados na
compreensdo aprofundada do comportamento humano, sociedade e cultura. Estratégias
incluem métodos qualitativos, entrevistas, analise de discurso e estudos historicos.
Recursos englobam vastos acervos bibliograficos, bases de dados especializadas e
tecnologias de analise textual, permitindo uma analise critica e reflexiva dos fenomenos
humanos.

No ambito da area tematica com enfoque em Ciéncias Naturais e da Terra foram
recebidos estudos que investigam a estrutura e dinamica dos fendmenos naturais.
Pesquisas nessa area abrangem desde estudos geologicos até a ecologia. Estratégias
envolvem coleta de dados em campo, andlise laboratorial e modelagem computacional.
Recursos apresentados incluem observatdrios, instrumentacdo avancada e sistemas de
informagao geografica, proporcionando uma abordagem integrada para compreender os
processos naturais.

A érea voltada a “Educacao Inclusiva” visa garantir uma educacao equitativa para
todos, independentemente de suas habilidades. Estratégias oriundas das pesquisas
incluem a adaptacdo de curriculos, métodos pedagogicos diferenciados e formagdo de
professores. Recursos abrangem materiais didaticos acessiveis, tecnologias assistivas e
programas de capacitagdo para educadores, assegurando a inclusdo plena na
aprendizagem.

Na 4rea tematica em “Educag¢do Profissional e Tecnologica (EPT)”, as pesquisas

concentram-se na integracao efetiva entre teoria e pratica, preparando os estudantes para



desafios profissionais. Estratégias envolvem estagios, parcerias com o setor produtivo e
utilizagdo de laboratérios especializados. Recursos incluem curriculos alinhados com as
demandas do mercado, ambientes de simulagdo e parcerias com empresas, garantindo
uma formacao pratica e atualizada.

Em “Linguagens”, as pesquisas exploram as nuances da comunicagao humana,
incluindo linguas, linguistica e estudos literarios. Estratégias incorporam andlises
textuais, estudos comparativos e abordagens interculturais. Recursos abrangem
bibliotecas digitais, corpora linguisticos e tecnologias de tradugdo automatica,
enriquecendo a compreensao da diversidade linguistica e cultural.

As pesquisas na area tematica “Educacdo de Criancas” concentram-se no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social na primeira infncia. Estratégias incluem
métodos ludicos, abordagens interativas e estimulos multissensoriais. Recursos abrangem
materiais pedagogicos adaptados, espacos educativos criativos e programas de formacao
para educadores, promovendo ambientes enriquecedores para o aprendizado infantil.

Finalmente, na Formagdo Continuada de Professores, as pesquisas visam
aprimorar a pratica docente ao longo da carreira. Estratégias incluem programas de
atualiza¢do, mentoria entre pares e reflexdo sobre praticas pedagogicas. Recursos
englobam plataformas online de cursos, redes de compartilhamento de boas praticas e
oportunidades de participagdo em eventos académicos, promovendo uma constante
evolucdo profissional.

Esperamos que os trabalhos aqui reunidos possam contribuir para a atuagdo de
profissionais e pesquisadores de diversas areas relacionadas as praticas de educacionais
e que possam fomentar mudancgas e avangos conceituais e tedricos, estratégias € recursos

inovadores, relatos de experiéncia e perspectivas futuras.

Eliza Carminatti Wenceslau

E.C. Wenceslau. Mestra em Ensino e Histéria de Ciéncias da Terra. Editora-chefe da
Reconecta Solu¢des Educacionais.
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Capitulo 01
IMPORTANCIA DO ESTUDO DA EDUCAQAO FINANCEIRA NA
FORMACAO ESCOLAR DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Adriano Araguem Baia Menezes, Kédna Syuianne Quintas Melo

Resumo: As informacgdes expostas neste artigo possuem o proposito de abordar a
importancia da Educagdo Financeira nos componentes curriculares das escolas, dando
énfase ao alto indice de jovens que ja iniciam sua vida adulta com inadimpléncias. Os
documentos oficiais que embasam toda a matriz curricular como PCN, BNCC e LDB néo
abordam diretamente essa tematica, no entanto, esses fundamentos possuem ‘“‘brechas”
chamados de Temas Transversais onde podemos inserir a educacdo financeira. Ao
analisar minuciosamente esses documentos, percebe-se que a disciplina onde a Educacgéo
Financeira pode ser facilmente inserida é a Matematica. Nesse cenario, busca-se fazer a
utilizacdo dos conceitos contabeis, tais como: financas, receitas, planejamento para
melhor compreensdo da tematica, uma vez que a contabilidade desenvolve um papel
indispensavel no controle das financas nos patrimonios individuais. O objetivo da
pesquisa é discutir a importancia da Educacgéo Financeira na formacéo escolar do ensino
fundamental e médio, dando énfase ao curriculo da Matematica.

Palavras-chave: Contabilidade. Educacdo financeira. Mateméatica. Matematica
Financeira.
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INTRODUCAO

Apdbs meados do ano de 1994 o gerenciamento das financas pessoais sofreu um grande
crescimento no Brasil devido ao Plano Real que estabilizou a moeda. Por meio disso,
surgiu a possibilidade de os brasileiros realizarem um planejamento a longo prazo da sua
vida financeira, no entanto essa facilidade teve como consequéncia a obtencdo de dividas
que comprometem boa parte da renda dos cidaddos, que, por ndo possuirem o
conhecimento de como administrar sua renda, acabam se tornando inadimplentes. O
conhecimento financeiro se tornou inerente ndo somente aos profissionais da area
financeira, mas também para todos devido as diversas mudancas impostas pelo sistema
capitalista. O crescimento da oferta de credito e consequentemente do endividamento séo
0s precursores para a necessidade de utilizar diferentes mecanismos para o controle do
seu patrimonio, e € neste cenario que a contabilidade é vista como um desses mecanismos
(SILVA et al., 2017).

A Contabilidade se constitui como uma ciéncia muito ampla tendo o patriménio
como principal objeto de estudo, este conjunto de conhecimento possui a capacidade de
gerenciar as financas tanto de uma pessoa fisica quanto de uma grande empresa, neste
sentido, ela é considerada como um estruturado sistema de informacéo a qual permite que
a empresa ou pessoa fisica consiga direcionar suas decisdes em relacdo a sua saude
financeira. Devido a isso, € importante que essa saude financeira seja iniciada ainda na
infancia, pois é essencial o conhecimento das consequéncias advindas do mau uso do
dinheiro, desta maneira 0s conceitos contabeis como: receita, despesas, lucro,
planejamento financeiro, controle, assim como também possuir dominio sobre os
conceitos de consumo consciente e organizacao, auxiliam os jovens a discernir a diferenca
entre 0 que sdo necessidades basicas e 0 que sdo desejos, além de tudo saber investir
tracando objetivos de curto, médio e longo prazo (SANTOS, 2015).

Para Franco (1997, p. 19) “a contabilidade ¢ um conjunto de conhecimentos
sistematizados, com principios e normas préprias, ela é na acep¢ao ampla do conceito de
ciéncia, uma das ciéncias economicas ¢ administrativas.” Por outro lado, Silva et al (2017,
p. 53) considera que a contabilidade ¢ “nada mais nada menos do que o ‘médico’ que
cuidard da satde financeira da empresa. Serd o sistema de informacéo estruturado para
dar ao dono do negdcio o direcionamento das suas decisdes.” Independentemente da
referéncia (pessoa fisica ou juridica) a Contabilidade e as informac6es por ela fornecidas
devem ser reais, fiéis e condizentes com a realidade para que atendam aos objetivos por
ela proposto, uma vez que “a contabilidade é considerada como a arte de registrar, resumir
e classificar em termos monetarios transacGes e eventos de natureza financeira e
interpretar o seu impacto nos negocios da entidade.” (SANTOS, 2015, p. 26)

Logo, torna-se perceptivel que os conhecimentos contabeis sdo essenciais para
uma boa educacdo financeira. No entanto, a educacéo financeira ainda € um tema pouco
estudado e discutido no territério brasileiro, fato este que péde ser constatado por meio
de pesquisas que comprovam a caréncia e a falta de trabalhos académicos que tenham por
objetivo analisar propostas tratando dessa temética. Como ja citado, a educacao financeira
deve ser iniciada ainda na infancia, o que se torna uma problematica quando se percebe
que os professores ndo trabalham essa tematica nas suas aulas. Uma vez que o Projeto de
Lei n® 3401, de 2004, traz a proposta de criagédo da disciplina de Educacéo Financeira e a
inclusdo da mesma nas quatro séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
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Menezes & Melo

devido algumas alteracdes a proposta se embasa em inserir a Educacdo Financeira na
disciplina de Matematica.

Tendo isso em vista, a presente pesquisa tem por objetivo discutir a importancia
da Educacdo Financeira no curriculo da Matematica, pois, ao fazer a interdisciplinaridade
dessas duas areas do conhecimento estaremos formando cidad&os que possuem o dominio
de gerenciar as suas financas pessoais e de suas empresas. Além do mais, discutir esse
assunto no sistema de ensino possibilita que outros segmentos da populagdo sejam
atingidos quando os estudantes levam essas questdes para dentro de sua casa. Nesse
sentido, a educagéo financeira auxilia no processo de tomada de decisdo de jovens pois
ird trazer mais eficiéncia e eficacia nas financgas pessoais, estabelecendo dessa forma uma
relagdo saudavel com o dinheiro desde cedo.

CONTABILIDADE E FINANCAS PESSOAIS

A jungdo dos termos “econdomico” e “financeiro” formam a palavra “contabil”, que,
conforme Araujo (2014, p. 48), no que tange a concepcao da palavra contabilidade:

E importante salientar que no &mbito das Ciéncias Contabeis, na composi¢io
do termo ‘“contabil”, funde-se os termos “econdOmico” e ‘““financeiro”. O
aspecto financeiro esta associado ao fluxo de recursos que se transformam em
dinheiro em maior ou menor tempo. J& o aspecto econdmico est4 ligado a
infraestrutura que possibilita a geragéo de rentabilidade.

A contabilidade possui como objetivo conceder aos seus usuarios analises e
demonstragfes econdmico-financeiras por meio do estudo e da pratica de controles e
registros. Entre as suas principais finalidades encontram-se o planejamento e o controle
(FERRARI, 2008, p. 1).

O patriménio se constitui como o0 objeto de estudo da Contabilidade, que, de
acordo com Ferreira (2008, p.13), “¢ o conjunto de bens, direitos e obrigagdes de uma
pessoa, fisica ou juridica, que possam ser avaliados em dinheiro”. A parte positiva do
patriménio € composta por bens e direito. O bem é aquilo que possui utilidade, ou pode
ser definido como as coisas que vem a satisfazer as necessidades humanas. Os direitos
sdo determinados valores a recuperar ou a receber de terceiros. Ja a parte negativa do
patrimdnio é composto pelas obrigacdes, que sdo constituidas por contas a pagar ou a
compensar de terceiros (SILVA et al, 2017).

A formacdo em contabilidade possibilita ao jovem atuar de diversas formas no
mercado de trabalho, como: contador de empresas publicas; privadas ou mistas;
controller; analista financeiro; professor; pesquisador; consultor das areas de custos e
entre outros. Desse modo, percebe-se que a profissdo de contador possui um campo de
atuacdo muito grande, mas, mesmo para aqueles que ndo possuem interesse em obter
formacdo nesta area é essencial que tenham conhecimento dos termos e conceitos
contabeis, pois eles auxiliam na formagdo do homem como cidaddo. Segundo Oliveira
(2006), a utilizacdo dos conceitos e técnicas contabeis se caracterizam como primordiais
para analise, controle e tomada de decisdes da vida financeira de um individuo. E comum
vermos a contabilidade atuando somente nas empresas, no entanto, ludicibus (1998, p.
21) enfatiza que a Contabilidade também pode ser usada para as pessoas fisicas:

A Contabilidade ndo deixa de desempenhar seu papel de ordem e controle das
financas também no caso dos patriménios individuais. Frequentemente, as
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pessoas esquecem-se de que alguns conhecimentos de Contabilidade e
Orcamento muito as ajudariam no controle, ordem e equilibrio de seus
orcamentos domésticos.

A contabilidade desenvolve um papel indispensavel no controle das finangas nos
patrimonios individuais, geralmente as pessoas fisicas que procuram o auxilio contabil
desejam ter plena seguranca de seus investimentos, buscando dessa maneira respostas
claras para inibir as suas davidas. Entre essas duvidas deve-se deixar claro um dos termos
muito importantes cuja sua palavra é rica de significados, sendo este o conceito de
Financas, que, conforme Gitman (2010, p. 3):

O termo financas pode ser definido como “a arte e a ciéncia de administrar o
dinheiro”. Praticamente todas as pessoas fisicas e juridicas ganham ou
levantam, gastam ou investem dinheiro. Financas diz respeito ao processo, as
institui¢des, aos mercados e aos instrumentos envolvidos na transferéncia de
dinheiro entre pessoas, empresas e 0rgaos governamentais. A maioria dos
adultos se beneficiard ao compreender esse termo, pois isto Ihes daré condicbes
de tomar melhores decis6es financeiras pessoais.

Logo, percebe-se que o autor conceitua Financas como a arte de administrar
valores fazendo isso tanto do ponto de vista empresarial quanto do ponto de vista pessoal.
Uma vez que, apesar do conceito esta se referindo especificamente para a administracgéo,
devemos tratar este assunto com a mesma atencdo quando trazemos ele para 0 &mbito
contabil.

Outro conceito de suma importancia para o individuo que merece destaque é o
conceito de Receita. Em resumo, Receita pode ser vendas de mercadorias, salarios,
servicos prestados, recebimento de doacdes e, por exemplo, quando alguém consegue
guardar uma parte da sua renda mensal e realizar a aplicacdo dessa parte em uma conta
poupanca, ela vai receber juros sobre aquele dinheiro, esses juros que incide também é
uma Receita, que, conforme ludicibus (2010, p. 65):

Entende-se por receita a entrada de elementos para o ativo, sob a forma de
dinheiro ou direitos a receber, correspondentes, normalmente, a venda de
mercadorias, de produtos ou a prestacdo de servigos. Uma receita também pode
derivar de juros sobre depositos bancarios ou titulos, de aluguéis e outras
origens.

Podemos também encontrar o conceito de Receita no Comité de Pronunciamentos
Contabeis (CPC), que enfatiza que os ganhos também se enquadram na definicdo de
receita. O contexto em que o CPC se encontra € puramente voltado para as entidades, mas
isso ndo se configura como impeditivo para utilizar seus conceitos na vida pessoal. A
partir disso, pode-se concluir que todos os ganhos que o0s jovens possuem podem ser
considerados como receitas (SANTOS, 2015).

Para a compreensdo total do conceito de Receita devemos tambéem entender o que
é Despesa. Despesa pode ser definida como o consumo ou o uso de um bem para a geracao
de receita. No entanto, quando as despesas de um individuo ultrapassam as receitas, o
mesmo podera vir a ter prejuizos financeiros. Conforme ratifica VVasconcelos (2009, p.
67):

As despesas tém por origem no consumo de bens ou na utilizacéo de servicos.
As despesas estdo relacionadas a utilizagdo de bens (consumo propriamente
dito) e servicos de terceiros, de forma direta ou indireta, razdo pela qual se
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associam ao aumento das contas do passivo ou na redugdo das contas do ativo.
Exemplos: aluguéis passivos, salarios, servigos telefonicos, servigos de agua e
esgoto, material de expediente etc.

Deste modo, podemos resumir que as despesas diminuem os bens e direitos ou
aumentam as obrigacdes. Trazendo isso para a pessoa fisica, podemos considerar que a
despesas diminuem sua renda ou aumentam suas dividas.

Na contabilidade podemos encontrar um conceito que € de extrema importancia
neste campo de estudo, sendo este o conceito de Controle. O Controle, de acordo com Sa
(2005), € a funcdo que possui como finalidade a observacéo de fatos que ocorreram de
acordo com a determinacdo da administracdo. Ou seja, 0 controle pode ser conceituado
como um processo onde a pessoa se certifica se tudo esta ocorrendo conforme planejado.

A compreensdo do conceito de Planejamento também se faz necessario, pois, €
ele que traca os objetivos e metas a serem alcancados, ou seja, sao as ac¢oes e atitudes que
o0 individuo precisa ter para alcancar o seu objetivo. As informagdes contabeis séo
necessarias quando se fala em planejamento, tendo em vista que a falta desse conceito no
processo de ensino da educacdo basica pode vir acarretar em futuros problemas na vida
adulta. Nesta perspectiva temos Santos (2015, p.33 apud Machado, 2011, p. 20), que
enfatiza a importancia do planejamento pois, “ha inimeros adultos, recém-chegados, que
ja comecam com dividas, por ndo terem o minimo de planejamento quando eram
estudantes.” Ja o planejamento contabil, conforme Santos (2015, p. 32):

[...] abrange a coleta de dados, elaboracdo e execucdo do plano, observagdo
sistemética e ajustes quando necessérios, lembrando que para se fazer um
planejamento contébil é imprescindivel o conhecimento de conceitos e termos
de Contabilidade, Administracéo e Direito.

Conforme o abordado até o presente momento, Nunes (2006) afirma que 0s
conceitos contabeis aplicados em uma empresa ndo se diferenciam quando passam a ser
aplicado nas finangas pessoais. A pessoa fisica, assim com a juridica, também precisa
desse conhecimento e auxilio para planejar e controlar suas finangas. Para que isso ocorra
é indispensavel a iniciacdo da educacdo financeira no ensino das criancas e dos jovens.

EDUCACAO FINANCEIRA

O termo educacédo possui relacdo com a aplicacdo de normas sociais e de conceitos da
prética para a compreensao de diversos assuntos e atividades, e entre elas podemos citar
a financeira. Ja o termo “financeira” relaciona-se com 0s assuntos e atividades ligadas ao
uso do dinheiro no nosso dia a dia (LUCCI et al, 2006). Dessa forma, uma das principais
ferramentas que auxiliam no processo do desenvolvimento econémico-financeiro é a
educacdo financeira que esta diretamente ligada ao nivel de conhecimento financeiro que
cada individuo possui, além de proporcionar mais seguranca nas decisfes tomadas. De
acordo com o conceito estabelecido pela OECD (2005, p. 05), a educacéo financeira:

E o processo pelo qual os consumidores e investidores melhoram seu
conhecimento sobre conceitos, riscos e produtos financeiros e, através de
informacdo, instru¢do e/ou conselho objetivo, desenvolvem habilidades e
adquirem confianga para se tornarem mais conscientes das oportunidades e dos
riscos financeiros, para fazerem escolhas bem pensadas e saberem onde
procurar ajuda ao adotarem outras agdes efetivas que melhorem o seu bem-
estar financeiro.
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A problematica da questdo financeira esta diretamente ligada a falhas na educacgéo
bésica, ja que ndo faz parte do curriculo escolar. De uma forma geral, o individuo nédo
estd preparado para realizar a administracdo de sua prépria riqueza, e desse modo nédo
consegue multiplica-la e nem a usufruir. Estudos anteriores, que abordaram a educacéo
financeira no ensino médio em escolas norte-americanas, apontam que aqueles alunos
que tiveram educagdo financeira no periodo de ensino médio, possuem maiores
habilidades e conhecimentos para lidar com suas financgas, investimentos, poupancas e
planejamentos do que 0s que ndo tiveram.

Lima et al (2017, p. 3) informa que a questdo financeira apos a crise de 2008:

[...] tem se tornado mais pertinente e continua sendo uma preocupacao para
economistas, pesquisadores, profissionais do mercado financeiro e também
para 0s governos. E cada vez mais importante o conhecimento sobre finangas
pessoais. Entretanto, como ja mencionado anteriormente, ha pouca
alfabetizacdo sobre essa &rea. Assim, o0s conhecimentos econdmicos e
contabeis sobre poupanca e investimentos ainda sdo precarios.

Deste modo, percebe-se que o enunciado basico da contabilidade se encontra
relacionado com o controle do patrimdnio e esta premissa pode e deve ser utilizada no
controle do patriménio pessoal aplicando as ideias e conceitos contabeis no ensino da
educacdo financeira. Conforme Cerbasi (2011), a educacdo financeira deve ser
considerada como um processo de vida vitalicio e continuo para assim ser eficaz, com
isso, este autor destaca cinco principios que devem ser colocados em pratica por todo ser
humano que lida com dinheiro.

O primeiro principio aborda sobre a valorizagdo do que j& possuimos, nisso
podemos citar a familia, uma vez que vivemos em uma sociedade sedenta por dinheiro
onde o “poder pagar” sobressaem os valores familiares e sociais. No segundo principio o
autor destaca que a celebracdo de acontecimentos na nossa vida é importante, mas se torna
uma problematica quando tal celebracao é realizada diariamente, onde o gasto de dinheiro
é constante. Uma vez que, segundo 0 autor, o primeiro passo para uma boa educacdo
financeira é saber controlar os seus gastos. O terceiro principio aborda a utilizacdo de
cartdes de créditos e/ou cheques especiais, onde a maioria dos adultos possuem o
pensamento de que ndo é necessario possuir todo o dinheiro ao realizar uma compra e
fazem o uso das alternativas citadas acima. No entanto, ha a probabilidade de ocorrer
imprevistos onde ird impossibilitar o individuo de arcar com 0s seus compromissos,
frustrando-o ao se da conta de que contraiu uma divida (CERBASI, 2011).

O quarto principio vem falar sobre investimentos, onde o autor destaca a
importancia de que o individuo faca o seu patrimonio se multiplicar, uma vez que um
emprego fixo ndo deve ser o principal objetivo da vida adulta pois, dessa forma, ha a
dedicacdo de fazer os outros enriquecerem. O emprego fixo deve ser intermediario e tendo
como fim a criacdo de uma reserva financeira para que o individuo possa viver apenas
com os frutos de seus investimentos. O quinto principio vem abordar a negociacdo, onde
0 autor enfatiza a importancia de negocia¢@es durante uma compra ou venda. Por fim, o
autor destaca a importancia do equilibrio entre falta ou excesso, uma vez que ao seguir 0s
principios abordados por Cerbasi possibilita que o individuo possua uma vida
financeiramente saudavel (CERBASI, 2011).
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Diante do exposto, enfatiza-se a necessidade de as escolas comecarem a incluir a
Educagdo Financeira nas disciplinas trabalhadas no Ensino Fundamental e Médio. O
presente trabalho aborda o ensino da Educagédo Financeira em conjunto com a disciplina
de Matemética, mais precisamente na Matematica Financeira.

EDUCACAO FINANCEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

No Brasil, atualmente, podemos perceber a presenca de alguns projetos que incentivam a
implementacdo da educacdo financeira nas escolas, entre eles podemos destacar a
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) a qual possui como objetivo
promover a educacdo financeira por todo o pais. Tal estratégia possui como base legal o
Decreto Federal n® 7.397/2010 que propde “contribuir para o fortalecimento da cidadania
ao fornecer e apoiar acdes que ajudem a populacdo a tomar decisBes financeiras mais
autébnomas e conscientes” (BRASIL, 2010).

Embora a Educacdo Financeira esteja presente no curriculo escolar brasileiro, a
mesma ndo é abordada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e nem nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Por outro lado, o PCN deixa “brechas” para a
aplicacdo de novos temas no curriculo escolar, denominados de Temas Transversais (TT)
onde propde o tratamento de questdes consideradas relevantes. A ENEF, muito antes de
surgir os documentos oficiais que embasam a Educacéo Financeira, realizou a criacéo de
um material didatico a qual foi distribuida para 891 escolas publicas com a finalidade de
proporcionar suporte e contetdo especificos a serem trabalhados nessa tematica. Os
primeiros a receberem esse material didatico, elaborado por educadores, foram estudantes
do primeiro nivel do ensino médio, onde, conforme Cordeiro et al (2018, p.76):

O programa Educacdo Financeira nas Escolas é uma agdo relevante e
estratégica para toda a sociedade brasileira, contribuindo para o
desenvolvimento da cultura de planejamento, prevencdo, poupanca,
investimento e consumo consciente ao inserir a EF na formacdo dos estudantes.
Os conhecimentos adquiridos com este material podem favorecer a
transmissdo do aprendizado pelos jovens a seus familiares e podem ajuda-los
a conquistar sonhos individuais e coletivos e protagonizar suas trajetorias de
vida.

No entanto, a realidade nas escolas do Brasil tende a ser diferente, na pratica ndo
ocorre a implementacdo da educacéo financeira nas aulas dos docentes. Uma alternativa
para tal implementacdo consiste em associa-la a disciplina de matematica, tendo em vista
gue muitos alunos possuem aversdo a esta disciplina. Tal fato pode ser explicado pela
utilizacdo de metodologias puramente tradicionais, o que dificulta o processo de
aprendizagem desses alunos e, neste cenario, a educagdo financeira surge como uma
proposta para melhorar o ensino da matematica, tendo em vista que se trata de um assunto
presente e essencial na vida das pessoas (MELO, MENEZES, 2018).

Educacéo financeira associada ao ensino da matematica

O ensino da matematica deve proporcionar que o discente consiga compreender a
realidade a qual estd inserido, “desenvolvendo suas capacidades cognitivas e sua
confianca para enfrentar desafios, ampliando seus recursos necessarios ao exercicio da
cidadania, ao longo do seu processo de aprendizagem” (BRASIL, 2000, p. 60). A
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organizacdo ¢ a selecdo de conteudos “deve levar em conta sua relevancia social e sua
contribuicdo para o desenvolvimento intelectual do aluno e ndo deve ter como critério
apenas a logica interna da Matematica” (BRASIL, 1997, p. 19). Mesmo que de forma
indireta, a BNCC orienta que os alunos tenham o conhecimento de economia e finangas,
e sugere que esses assuntos sejam ministrados em conjunto com o desenvolvimento de
habilidades ligadas & matematica financeira, como calculo de juros e porcentagem. No
entanto, ndo devemos confundir Educacdo Financeira com Matematica Financeira, uma
vez que ambas possuem distingdo, conforme menciona Tosi (2009, p.26):

A Matematica Financeira é o ramo da matematica que se ocupa do estudo do
valor do dinheiro ao longo do tempo. Tem seu campo de atuacdo em atividades
financeiras, como as de empréstimo, financiamento, aplicagéo e investimento,
e seu principal objetivo é fornecer instrumentos matematicos (férmulas,
tabelas, gréaficos, diagramas) que permitam a analise e a comparacdo dessas
atividades e a tomada de decisdo quanto a elas.

Desta forma, ao analisar os documentos curriculares aqui mencionados, conforme
a concepcéo de Silva (2018, p. 32), percebemos que:

1. O ensino de Matematica Financeira se inicia no Ensino Fundamental, com
o0 estudo de porcentagem e de juros simples. Eventualmente se estuda juros
compostos.

2. O conceito de proporcionalidade é fundamental para o entendimento de
porcentagem.

3. O uso de calculadoras, mesmo as mais simples, é de grande utilidade e é
altamente recomendado.

[]

5. No Ensino Médio ressalta-se a importancia do desenvolvimento de
habilidades como a de planejar e executar a¢gdes envolvendo a criacdo e a
utilizacdo de planilhas para o controle de orgamento familiar, simuladores de
calculos de juros compostos, dentre outros, para aplicar conceitos matematicos
e tomar decisoes.

6. A contribuicdo mais importante da Educacdo Financeira na escola é ajudar
o0 aluno, desde cedo, a desenvolver a capacidade de planejar sua vida, de sua
familia, e tomar boas decisdes financeiras.

7. A BNCC - Ensino Fundamental - anos iniciais estabelece o estudo de
problemas utilizando o sistema monetério brasileiro com o objetivo de
desenvolver habilidades como: resolver e elaborar problemas que envolvam
situagBes de compra e venda e formas de pagamento, utilizando termos como
troco e desconto, enfatizando o consumo consciente e responsavel.

Logo, ao associar os conhecimentos da matematica financeira (porcentagem de
porcentagem, calculo de porcentagem, descontos, juros e acréscimos) aos conceitos da
contabilidade e da educacdo financeira (financas; receitas; despesas e planejamento),
“conseguimos chamar a atencdo dos alunos de maneira mais natural e sem muitas
complica¢des” (MELO, MENEZES, 2018, p. 3), além de sugerir aos professores uma
nova metodologia de ensino da matematica a qual pode vir a ter como resultados tornar
as aulas de matematica mais prazerosas além de cumprir o principal objetivo desta
pesquisa, o de educar nossos alunos financeiramente para que no futuro se tornem adultos
responsaveis com suas finangas.
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CONCLUSAO

Os conceitos financeiros sdo utilizados ha varios séculos pelos povos antigos, mesmo que
de forma intuitiva. Dessa forma, as praticas financeiras sempre se fizeram presentes ao
longo da historia. No entanto, no Brasil, a educacdo financeira se encontra em atraso
quando comparada a outros paises, principalmente aqueles que fazem parte da OCDE,
esse fato reflete nos jovens brasileiros que ja iniciam sua vida adulta com inadimpléncias,
a facilidade da obtencdo de cartbes de créditos, cheques especiais, empréstimos,
financiamentos e entre outros, acabam por se tornar uma problematica quando o individuo
ndo possui um bom controle de suas finangas, tal fato esté ligado a deficiéncia de uma
boa educacdo financeira. A contabilidade, neste atual cenario, se torna essencial ao trazer
seus conhecimentos e conceitos para a pessoa fisica, ndo se limitando somente as pessoas
juridicas. O controle do patrimdnio, que se caracteriza como 0 objeto da contabilidade,
faz-se necessario se uma pessoa pretende ter dominio de suas finangas. A educacéo
financeira, deve ser iniciada ainda na infancia, no entanto, percebe-se a falta dessa
disciplina no componente curricular dos colégios e nas disciplinas ministradas em sala de
aula.

Os fundamentos legais que embasam os componentes curriculares das escolas,
tais como o PCN, DCN, LDB e BNCC ndo abordam diretamente essa tematica, no
entanto, esses fundamentos possuem “brechas” chamados de Temas Transversais (TT)
onde podemos inserir a educacdo financeira. Ao analisar minuciosamente esses
documentos, percebe-se que a disciplina onde a Educacédo Financeira pode ser facilmente
inserida é a Matematica, mais precisamente ao se ministrar Matematica Financeira, que
se constitui como uma disciplina a qual aborda contetdos essenciais para um bom
embasamento de como trabalhar com as nossas finangcas. Uma vez que, a matematica
financeira é uma disciplina ministrada também na graduacdo em Bacharelado em
Ciéncias Contébeis, logo, pode-se realizar um link entre esses assuntos. Enfatiza-se
também a importancia de a educac&o financeira também ser um conteido vistos em todos
0s cursos de formacao.

E importante enfatizarmos que a implementac&o da educacéo financeira na escola
exige cuidado e fica limitada no que tange a profissionais habilitados a ministra-la, por
ser um contetido multidisciplinar e interdisciplinar. Logo, considera-se que o profissional
da educacdo em matematica seja 0 mais habilitado a aplica-la por ser aproximar mais das
competéncias e habilidades a serem trabalhadas, tendo em vista que a matematica
financeira € o primeiro passo para um consumo planejado e sustentavel.
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Capitulo 02
DIMENSAO AFETIVA NO PROCESSO DE CONS'I:RUC}/‘&O DO
CONHECIMENTO EM SALA DE AULA: DA FAMILIA AESCOLA

Géssica Cristina Nicodemo Proenca, Betina Mayara Lopes de Souza.

Resumo: O presente trabalho aborda as relacfes familiares contemporaneas e a escola,
no sentido de promover um olhar critico para a afetividade no processo de ensino e
aprendizagem e, consequentemente, na construcdo do conhecimento pelo aluno. Ha a
énfase na importancia da familia no desenvolvimento do individuo nos aspectos
cognitivos e até mesmo nos sociais, no sentido de evidenciar a necessidade da parceria
entre a familia e a psicopedagogia no que tange a formacéo integral da crianca. A relacéo
familiar na contemporaneidade aparece para o campo da afetividade como uma
possibilidade que interfere diretamente no processo de construcdo do conhecimento, nas
dificuldades de aprendizagem e o trabalho psicopedagdgico. Os resultados apontam um
novo direcionamento para o trabalho psicopedagdgico que se relacione e dialogue com
as instituicdes afetivas familiares, em favor de uma aprendizagem mais significativa na
educacéo do aluno em processo de formacao.
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INTRODUCAO

Os desafios da educacdo Brasileira no século XXI, nos levam a problematizar as questdes
politicas, econdmicas e sociais da contemporaneidade para além dos principios aparentes,
interligando as vérias esferas que interferem e influenciam demasiadamente a vida e o
desenvolvimento humano. As relagfes intra e interpessoal, tornam-se verdadeiros
dilemas éticos, uma vez que, corroborando com Baumam (2001) vivemos em tempos
sollveis que se desfazem, que se perdem com muita rapidez, somos e fazemos parte da
‘modernidade liquida’. Diante disso, as mudangas ocorridas com o passar dos anos,
permite-nos compreender e refletir sobre as vérias relacdes afetivas contemporaneos que
acabam influenciando a vida social do individuo.

Todavia, quando partimos da premissa da compreensdo da educagdo no século
XXI, seus desafios, suas lutas, os problemas politicos, estruturais e financeiros,
precisamos em um primeiro momento conceituar, compreender e analisar a educagéo em
si. Desse modo, acreditamos que por qualquer uma das vertentes que influenciam a pratica
educacional, estamos de certo modo, direcionando nossos olhares, nossos apontamentos,
direcionamentos e fundamentos para o processo de ensinar e aprender, para 0
desenvolvimento integral de nossas criangas.

Com base nestas premissas é possivel destacar que a educacdo na atualidade,
encontrasse entrelacada a grandes problemas voltados essencialmente ao processo de
ensinar e aprender, compreendendo estas acdes como uma relacdo interacionista, um
processo continuo que se interacionam a medida que promovem o desenvolvimento,
tanto, do educando como do educador.

Nesse sentido, o presente texto objetiva refletir acerca das relagdes familiares
contemporaneas e a escola, no sentido de promover um olhar critico para a afetividade no
processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, na construcdo do conhecimento
pelo aluno. Ha a énfase na importancia da familia no desenvolvimento do individuo nos
aspectos cognitivos e até mesmo nos sociais, no sentido de evidenciar a necessidade da
parceria entre a familia e a psicopedagogia no que tange a formacéo integral da crianca.
A relacao familiar na contemporaneidade aparece para o campo da afetividade como uma
possibilidade que interfere diretamente no processo de constru¢do do conhecimento, nas
dificuldades de aprendizagem e o trabalho psicopedagdgico.

A metodologia, de natureza é um estudo tedrico a luz dos fundamentos de Henry
Wallon e leituras secundarias, no sentido de refletir sobre a relagdo entre a psicopedagogia
e a instituicdo familiar contemporénea. Visando um conhecimento mais profundo do tema
em destaque, recorreu-se a algumas obras que enfatizam a importancia da afetividade nas
relacBes humanas, dentre elas: Andrade (2010), Beraldi (2013), Sarnoski (2014), Freire
(1998, 2011) entre outras.

Quando destacamos esta reciprocidade no ato de ensinar e aprender, afirmamos a
necessidade da afetividade no processo de constru¢do do conhecimento, a fim de que
numa parceria entre a escola e a familia ha possibilidade de novos direcionamentos
educativos. Nesse processo de encontro e didlogo ha a necessidade de um envolvimento
epistémico em autores que valorizam tal parceira, no sentido de trazer para o processo de
ensino e aprendizagem um olhar mais humanizador do ensino, com ag6es educativas
emancipatorias e mediadoras do conhecimento em sintonia com a constituicdo subjetiva
e afetiva do educando.
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No entanto, acreditamos ser pertinente levantar a discussdo sobre 0os modismos
das tendéncias pedagogicas adotadas pelo nosso Pais, de modo que, estdo sempre
aderindo a novos pressupostos tedricos sem analisar e ou avaliar as consequéncias na vida
e no desenvolvimento humano, o que acaba por acarretar no fracasso escolar e nas
dificuldades de aprendizagem.

Deste modo, muitas vezes a culpa do fracasso escolar recai sobre os ombros das
partes envolvidas no processo, estando, hora no professor, hora no aluno, entretanto
estamos sempre discutindo e analisando as dificuldades de aprendizagem e néo
direcionamos nossos apontamentos diagndsticos e avaliagdes para a ‘Ensinagem’.

A psicopedagogia aparece para a educa¢do como uma estratégia de intervengéo
prevencéo e superagdo dos contextos de dificuldades de aprendizagem, corroborando com
o site da Associacgdo Brasileira de Psicopedagogia (Abpp), a psicopedagogia trata-se de
uma area que de conhecimento que lida e estuda o processo de aprendizagem humana.

Podemos considerar a psicopedagogia como um campo do saber que possui como
objeto de estudo a aprendizagem humana em suas diferentes relacfes e circunstancias.
De acordo com o Cadigo de Etica do Psicopedagogo (1996), a Psicopedagogia trata-se
de um campo de atuacdo em salude e educacdo, considerando para 0 processo de
aprendizagem ndo somente o sujeito, como também aqueles que participam efetivamente
de seu contexto social. A psicopedagogia utiliza-se de procedimentos proprios, sendo
estes fundamentados em diferentes referenciais teoricos. Ainda de acordo com o cddigo
de ética do psicopedagogo, a psicopedagogia possui como objetivos: promover a
aprendizagem, contribuindo para os processos de inclusao escolar e social; compreender
e propor acdes frente as dificuldades de aprendizagem; realizar pesquisas cientificas no
campo da Psicopedagogia; mediar conflitos relacionados aos processos de aprendizagem
(ABPp,1996)

A psicopedagogia atua, portanto em campos institucionais e clinicos, tendo como
intuito auxiliar a aprendizagem dos alunos, propondo estratégias para a prevencdo do
fracasso escolar, por exemplo. O psicopedagogo para tanto, tem como uma de suas
funcdes realizar o diagnostico institucional, identificando problemas (se séo relacionados
a ensinagem ou aprendizagem) que estejam interferindo no processo de ensino
aprendizagem.

Deste modo, podemos considerar que o trabalho do psicopedagogo se trata de uma
forma preventiva, interventista e mediadora, nas quais o psicopedagogo fornecera
assisténcia a professores e outros profissionais no que se refere a acdes pedagdgicas,
criando estratégias para a superacao do "ndo aprender”, assim como fornecer orientacdo
aos pais, para que assim possa de fato auxiliar o educando que necessite de auxilio no
processo de ensino aprendizagem.

Os resultados apontam um novo direcionamento para o trabalho psicopedagogico
que se relacione e dialogue com as instituicGes afetivas familiares, em favor de uma
aprendizagem mais significativa na educagéo do aluno em processo de formagao.

A AFETIVIDADE NO PROCESSO EDUCATIVO

Quando falamos de afetividade no processo de construcdo do conhecimento, devemos
levar em conta que ambos 0s processos nos cercam durante nosso dia a dia, visto que ndo
paramos de aprender ou sentir, e estes sdo essenciais em nossa vida. Para que possamos
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compreender a relacdo entre a afetividade e a construcdo do conhecimento, faz-se
necessario primeiramente que conceituemos a afetividade e sua relacdo com o processo
educacional.

A afetividade no que se refere as préaticas pedagdgicas, principalmente no que se
refere ao processo de ensino-aprendizagem vem cada vez mais ganhando espago em
debates e pesquisas. Praticamente todos os educadores ja ouviram falar da importancia da
afetividade na pratica pedagogica, principalmente, por que o aluno da sala de aula possui
uma subjetividade que o define humanamente como um ser também afetivo e que tem
uma particularidade tnica no grande universo humano. Para Wallon (apud GALVAO,
2011) o desenvolvimento humano se baseia na construcao progressiva em que se sucedem
fases com predominancia alternadamente afetiva e cognitiva. Entende-se que o individuo
vai construindo-se gradativamente, passando por transformagdes, por fases de
desenvolvimento, e consequentemente, se faz necessario que haja a predominancia da
afetividade e da cognicdo nesse contexto.

Nesta discussao, podemos perceber que a afetividade € um estado psicolégico do
ser humano envolvida pelas emocdes, personalidade e individualidade que pode ou nédo
ser modificado a partir das situacGes sociais experienciadas ao longo da vida humana.
Nesse sentido, as relacdes familiares, escolares, de amizade, etc. podem interferir no
processo afetivo-cognitivo do aluno no sentido de possibilidades ou até fragilidades
formativas.

Segundo Sarnoski (2014), a afetividade refere-se a dindmica mais profunda e
complexa da qual fazemos parte, pois ela trata-se de uma mistura de todos 0s sentimentos
como: amor, odio, alegria, tristeza, ciume, raiva, motivacao, entre outros. Sendo que para
que o individuo possua uma vida emocional plena e equilibrada, este deve aprender
administrar adequadamente todos esses sentimentos.

O conceito de afetividade no ambito da psicologia refere-se a capacidade
individual de sentir o conjunto de fendmenos afetivos, sendo eles emocdes, paixdes,
sentimentos, entre outros. Esta consiste também na forga que estes fenbmenos exercem
no carater do individuo, tendo um papel crucial no processo de aprendizagem do ser
humano, visto que esta se encontra presente em todas as areas da vida, portanto influéncia
profundamente o desenvolvimento cognitivo.

Segundo Beraldi (2013), afetividade é derivada da palavra afeto e afetivo, que
significa afei¢do, sendo que em "latim se pronuncia afecgéo, afficere ad actio, onde o
sujeito se fixa, onde o sujeito se liga. E representado por um apego a alguém ou a alguma
coisa, gerando carinho, saudade (quando distantes), confianca e intimidade.” (BERALDI,
2013, p. 19). Ainda de acordo com a autora, a afetividade nédo é baseada unicamente em
sentimentos, mas também em atitudes sendo que varias atitudes devem ser cultivadas para
gue um relacionamento prospere.

Desse modo, o ser humano pensa, sente, age; porém se 0 Seu sentir estiver
comprometido ou blogueado, a sua a¢do nao serd energizante, forte, eficaz, produtiva.
Nesse contexto, percebe-se o quanto a afetividade € de suma importancia para a vida e 0
desenvolvimento do individuo, assim como, para o cotidiano de suas relagdes. Entende-
se que cada individuo é diferente do outro e apresenta caracteristica diferente, sendo que
0 mesmo acontece com o0 seu desenvolvimento, que se da de acordo com o
desenvolvimento dos sistemas bioldgicos e de acordo com 0 meio em que esta inserido,
levando em consideracao a afetividade estabelecida entre ele e os familiares, colegas e
professores, enfim, entre todos que fazem parte da sua vida.

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

22



Proenca & Souza

Para Galvdo (2011) a afetividade € uma dimensdo constituinte de todo ser
humano, exercendo papel fundamental na vida psiquica, visto que as emocdes e 0s
sentimentos podem ser considerados como 0s “combustiveis" que alimentam a psique
humana e encontram-se presentes em toda a vida social. Pode-se afirmar, entdo, que a
afetividade se trata da mais evidente manifestacdo da subjetividade humana, pois é nela
que se encontram o medo, as paixdes, o sofrimento, a alegria, o interesse, 0s sentimentos,
entre outros. Barreto (1998) comunga as ideias de Galvdo (2011) ao afirmar que a
afetividade € "[...] o conjunto de fenémenos psiquicos que se manifestam sob as formas
de emocdes, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre de impressdo de dor ou de
prazer, de satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza".

Em consondncia com as contribuicdes de Galvdo (2011) e Barreto (1998) e,
amparado por uma base organica da afetividade walloniana, ha possibilidade de
compreender esse processo afetivo na vida humana, uma vez que a teoria de Wallon
resgata o organico na formacao da pessoa, a0 mesmo tempo em que indica que o0 meio
social vai gradativamente transformando esta afetividade organica, construindo novos
olhares e, tornando suas manifestacfes cada vez mais sociais. Assim, temos um laco de
unido entre o corpo e 0 meio social, formando o que na tradi¢do filoséfica francesa
denomina-se como o “o mundo ¢ inseparavel do sujeito, mas de um sujeito que ndo ¢
sendo projeto do mundo, e o sujeito é inseparavel do mundo, mas de um mundo que ele
mesmo projeta” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 576).

Desse modo, acreditamos que afetividade € um elemento indispensavel no
processo de desenvolvimento humano, pois é a presenca ou a auséncia desta que
influenciara nesse desenvolvimento; uma vez gque se constitui como a energia vital que
conduz e impulsiona 0 homem durante sua existéncia, sendo que a afetividade é o que
fornece este impulso para que ele possa desempenhar suas agdes, potencializando a vida
social.

De acordo com Vygotsky (apud BERALDI, 2013, p.21) "s6 é possivel ter uma
compreensdo completa do pensamento humano quando se compreende sua base afetiva,
ou seja, as raz0es que impulsionam os pensamentos encontram suas origens nas emocoes
que as constroem". Beraldi (2013) complementa dizendo que a afetividade também € a
motivacdo que ird impulsionar o individuo a seguir em frente, sendo ela o fator energético
do comportamento humano e inseparavel das fun¢6es cognitivas do ser.

No que se refere ao processo de educacao, de acordo com Sarnoski (2014), todo
0 processo de educacdo significa também o processo de constituicdo do sujeito, ora, em
todos os lugares a crianca esta se constituindo como ser humano através das relagdes com
0 outro, deste modo ndo podemos deixar de destacar que a afetividade encontra-se
presente neste processo.

Vale considerar, nesse sentido, que a afetividade na educacgdo se trata de um
importante campo do conhecimento, sendo que isto deve ser explorado pelos professores
desde a educacéo infantil, com a¢des docentes que oportunizem experiéncias prazerosas
e desafiadoras para as criangas desde a mais tenra idade, uma vez que a afetividade é uma
grande aliada do processo de ensino aprendizagem. Para tanto o professor também deve
levar em conta que cada individuo é um ser Gnico e possui seu proprio modo de pensar e
agir, deste modo suas particularidades devem ser respeitadas durante o processo de ensino
aprendizagem, bem como seus lacos primarios de afetividade, que é o caso das relagdes
familiares.
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Nesse prisma, consideramos que a familia, a sociedade e a educacgéo escolar estéo
inter-relacionadas em um unico objetivo que a construgdo do conhecimento pelo aluno e,
consequentemente, de sua formagdo humana. Tendo como foco as premissas que nos
levam a conceituar a afetividade dentro das relagbes humanas e da construgéo do
conhecimento, nos colocamos a favor de uma analise dos contextos, familiares, sociais e
educacionais, os quais influenciam demasiadamente a construcgao da identidade humana,
do desenvolvimento psiquico e comportamental, todavia, pautados em um subsidio
tedrico que nos faz ir além da aparéncia e do senso comum, buscando elementos que nos
possibilitem uma andlise contextualizada dos processos das dificuldades de
aprendizagem, suas relaces com a familia, a sociedade e a educacéo.

AFETIVIDADE: DAS RELACOES FAMILIARES A SALA DE AULA

Com o advento da Constituicdo Federal de 1988 a filiagdo passou a ser una, igualitéria,
qualquer que seja sua origem e com a constitucionalizacdo do Direito Civil a afetividade
se tornou um principio de fundamental importancia devido ao fato de ndo existir mais a
preocupacdo em estruturar uma familia com base apenas no vinculo consanguineo, mas
também no afeto, no carinho e no amor. Nesse sentido, relacionando com a instituicdo
familiar contemporanea, podemos afirmar que, independentemente de como se constitui
o vinculo familiar, ha a necessidade de se assegurar uma relacdo de amor e afetividade
entre os envolvidos.

Desse modo, a afetividade deve ser constituida por vinculos de respeito, amor,
dedicacdo, ética e comprometimento com o outro, mesmo que a familia tenha uma
caracteristica diferenciada de outra. Nesse sentido, o afeto nas relagGes familiares decorre
dos principios do Direito de Familia, sendo que muitos estdo presentes na atual
Constitui¢do Federal e no Codigo Civil Brasileiro de 2002, bem como em leis especificas
de protecdo aos entes familiares. E por meio do afeto, do amor e do cuidado, que as
relacfes entre os pais e os filhos se tornam ndcleo de protecdo e compreensao, com a
funcdo de educar e estruturar o desenvolvimento psiquico da crianga, de forma positiva
para enfrentar as situacOes adversas da vida em sociedade.

Diante disso, como professores devemos levar em conta que por trds de toda
crianga hd uma histéria ndo contada, e isto pode afetar sua aprendizagem positiva ou
negativamente, isto depende das situaces que esta vivenciou antes de chegar até a escola.
O fato desta crianca ter tido ou ndo afeto em sua vida, pode influencia-la durante todo
processo de ensino aprendizagem. Como destaca Andrade (2010, p. 01) "ndo podemos
viver sem afetividade e a vivéncia desta alicerca o carater do sujeito refletindo em toda a
conduta humana", ou seja, é através da afetividade que o sujeito se constitui enquanto ser
humano e suas agOes serdo reflexo da afetividade que receberam. Segundo Sarnoski
(2014, p. 04):

Todos os fatos e acontecimentos que houve na vida de uma pessoa traz
recordacOes e experiéncias por toda sua historia, dessa forma, a presenga de
afeto determina a forma com que o individuo se desenvolvera.
Determinando, assim também a auto-estima das pessoas a partir da infancia,
pois quando uma crianca recebe afeto dos outros consegue crescer e
desenvolver-se com seguranca e determinacéo.
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Ainda de acordo com Sarnoski (2014, p. 04), "o processo ensino-aprendizagem
no lado afetivo se revela pela disposicdo do professor de oferecer diversidade de
situacOes, espaco, para que todos os alunos possam participar igualmente”, para a autora
o0 fato de o professor estar disposto a responder as indagagdes constantes na busca do
saber por parte dos alunos, trata-se de facilitar para este o processo de ensino
aprendizagem. Para ela o professor, levando em conta o ponto de vista afetivo, deve
reconhecer e respeitar as diferencas de seus alunos, sendo que isso pode ser realizado
através de coisas simples do dia a dia como chamar o aluno pelo nome, ora, muitos
professores encerram o ano letivo e muitas vezes ainda ndo sabem o nome de metade da
sala em que ministram suas disciplinas, o fato de chamar um aluno pelo nome faz com
que este se sinta notado em sala e assim ganhe mais confianga e vontade de aprender.

Deste modo, o processo de aprendizagem no contexto da educagédo moderna, deve
potencializar a interacdo existente entre professor aluno, tornando-se pratica cotidiana na
relacdo com o conhecimento elaborado. Cabe ao professor respeitar emocionalmente as
criancas, compreendendo, observando e respeitando as particularidades de cada uma. O
professor afetivo deve garantir, em sua sala de aula, um ambiente acolhedor e seguro a
crianca, conscientizando-se das emocdes e dos sentimentos e, promovendo o
desenvolvimento infantil tanto nos aspectos afetivos como nos cognitivos.

Esta relacdo-professor aluno é importante, pois "constituimo-nos nas relaces,
porém, ao mesmo tempo em que somos transformados nas relacBes, também as
transformamos” GAULKE (2012, p. 01), ou seja, por meio da interagdo professor-aluno
em sala de aula, ao mesmo tempo em que o professor ensina este também aprende, ora a
aprendizagem é uma via de méo dupla, sendo praticamente impossivel que alguém ensine
algo sem aprender algo a mais com quem esta aprendendo, cabe aqui ressaltar que como
seres humanos ndo nascemos prontos e devido a isto estamos em processo de
aprendizagem até o fim de nossas vidas.

Levando em conta essas informacdes, o professor em sala se aula deve observar
seu aluno e procurar entender suas particularidades, ou seja, entender que cada ser é Gnico
e deste modo cada um tera seu modo de aprender. Este fato, principalmente no que se
refere ao inicio da vida escolar da crianca deve ser muito bem trabalhado e o professor
deve ao maximo mostrar a seu aluno que se importa com ele e que o esta vendo. Isso
porque segundo Sarnoski (2014, p. 05) "[...] muitas criancas revelam rejei¢do a escola
devido a primeira infancia tumultuada e carente de afetividade, principalmente da figura
materna.”. Por meio desta fala de Sarnoski podemos observar o quanto a afetividade entre
professor e aluno trata-se de algo importantissimo durante o processo de ensino
aprendizagem, ora, o aluno deve se aproximar da escola e para isso cabe ao professor
cativa-lo de modo que ele se sinta bem em estar no ambiente escolar, despertando deste
modo cada vez mais a vontade de aprender do aluno, por meio de um ambiente acolhedor
e repleto de afetividade.

Podemos encontrar algumas barreiras quanto a isso durante a vida escolar do
individuo, isto porque alguns professores pensam que a aproximagéo do aluno para com
a escola ndo lhes diz respeito ou que isso néo tarefa deles, outros chegam a ser mais
radicais e dizem que o Unico contato que querem com os alunos é que estes prestem
atencdo em suas aulas e realizem as atividades propostas. No entanto, é importante
lembrarmos que como destaca Sarnoski (2014) quando nos referimos a aprendizagem faz-
se necessario compreender que essa acontece inicialmente no &mbito familiar e entdo no
ambito social e da escola, por isso a falta de afeto na infancia pode vir a prejudicar o
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processo de ensino aprendizagem futuro, por isso a necessidade de o professor ter uma
visdo mais ampla de seus alunos, sendo importante ressaltar que de acordo com Sarnoski
(2014, p.04):

A afetividade também é concebida como o reconhecimento construido através
da vivéncia, ndo se restringindo ao contado fisico, mas a interacdo que se
estabelece entre as partes envolvidas, na qual todos os atos comunicativos, por
demonstrarem comportamentos, intengdes, crencas, valores, sentimentos e
desejos, afetam as relacGes e, consequentemente, o processo de aprendizagem.

Deste modo é importante que durante o cotidiano da sala de aula o professor
valorize os feitos de seus alunos, isto deve comecar desde a educacdo infantil, ora, a
valorizagédo das conquistas dos alunos neste contexto nos remete a afetividade, fazendo
com que os alunos vejam que sao reconhecidos pelo o que fazem e sintam cada vez mais
a necessidade de aprender para mostrar as pessoas, principalmente a seus professores,
tudo o que podem fazer em busca dessa valorizacdo e reconhecimento. Para Sarnoski
(2014) é o afeto que ir4 explicar "a aceleracdo ou retardamento da formacgdo das
estruturas: aceleracdo no caso de interesse e necessidade do aluno, retardamento quando
a situacdo afetiva é obstaculo para o desenvolvimento intelectual da crianca”.
(SARNOSKI, 2014, p.04)

De acordo com Guimarées (s/d) devemos compreender que:

O contato entre professor e aluno pode tomar varias dire¢des. Pode haver casos
em que haja uma rica experiéncia e crescimento de ambas as partes ou podera
também ocorrer justamente o oposto, em que a relagdo seja algo desgastante,
cansativa, forcada e sem vida. Existem vdrios fatores que podem interferir
neste relacionamento, ajudando ou também prejudicando. (GUIMARAES, s/d,
p. 01)

Como ressalta Andrade (2010) a escola trata-se de um campo de vivéncia e
cidadania e devido a isso € necessario que ela em seu alicerce traga aos educandos
momentos prazerosos de aprendizagem, sendo esta a razdo da importancia de que
professor e aluno tenham um bom relacionamento dentro da escola. A autora ainda
destaca que "O processo de aprendizagem pode ser beneficiado quando professor e aluno
buscam conhecimentos mutuos de suas necessidades, tendo consciéncia de sua forma de
relacionar-se, respeitando as diferencas." (ANDRADE, 2010, p. 02). Por isso a
necessidade de o professor enxergar seus alunos como seres Unicos e respeitar suas
peculiaridades de modo a gerar nestes autoestima, uma estabilidade emocional e vontade
de aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o objetivo inicial de refletir as relagcbes familiares contemporénea e a escola,
no sentido de promover um olhar critico para a afetividade no processo de ensino e
aprendizagem e, consequentemente, na constru¢do do conhecimento pelo aluno; pode-se
pensar nesta tematica como desafiadora e urgente, principalmente, diante desse contexto
social.
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Entende-se, nesse sentido, que os profissionais da educacdo devem dar maior
importancia ao fator afetividade nas relagbes com alunos, pois as relagdes afetivas
positivas sdo a base essencial na construcdo do conhecimento significativo. A
aprendizagem é um termo complexo e se refere de forma geral, & aquisicdo de uma
conduta, ao dominio de um procedimento em relagdo a um conteudo qualquer. Envolve
variaveis que se combinam de diversos modos.

Portanto, entende-se que a aprendizagem acontece quando através dela ocorre
mudangas no comportamento do aprendiz, de forma espontanea e prazerosa. De acordo
com Padua (2010, p.35), “se ha algo que o tempo ndo consegue apagar € 0 que a
sensibilidade captou nos diversos momentos da vida e que se tornaram eternos para quem
os viveu”.

Diante disso, o desafio educacional apresentado é de um professor que esteja
preparado e aberto para a curiosidade do aluno e de suas especificidades humanas,
ensinando e promovendo o aprendizado do educando. Para isso, hd um processo de
intervencao docente que precisa ser desenvolvido, instigando o aluno a querer saber mais,
encorajando-o diante as dificuldades em prol de uma formacéo cidada, critica, autbnoma
e possibilitadora do conhecimento dos direitos e deveres da vida em sociedade.

Freire (1996, p.52) nesse sentido contribuir ao afirmar que:

A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso
obviamente é permitir que minha afetividade interfira no cumprimento ético
de meu dever de professor (...) ndo posso condicionar a avaliagdo do trabalho
escolar de um aluno ao maior ou menor bem querer que tenha por ele.

Desse modo, o professor precisa ter no¢do de toda essa sua implicacdo como
elemento mediador das relagbes do aluno com o objeto do conhecimento e de toda a rede
de relacionamentos constituida na sala de aula. E de suma importancia que essa relagéo
professor e aluno, se dé de forma alegre, primando pelo amor e afeto entre ambos, sem
que isso interfira em sua pratica pedagogica de forma negativa. Para isso faz-se necessario
que o professor conhega o universo do educando, que tenha prazer em ver o sucesso do
mesmo, enfim, que contribua de forma significativa para a formacdo de uma educacao
cidadd, contribuindo assim, com o desenvolvimento integral do aluno
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Capitulo 03

SUSTENTABILIDADE NO ENSINO DE ADMINISTRACAO: UMA
INVESTIGACAO DAS DISCIPLINAS DE CARATER AMBIENTAL EM
UNIVERSIDADES FEDERAIS BRASILEIRAS

Ricardo Augusto Martins, Fernando Benedicto Mainier

Resumo: Esta pesquisa teve como objetivo analisar as disciplinas de sustentabilidade
ambiental que sdo ofertadas pelos cursos presenciais de bacharelado em Administragéo
das universidades federais brasileiras. Empregando o método de anélise de conteudo,
foram selecionados os cursos presenciais de bacharel em Administracdo, chegando-se a
um total de 129 cursos, bem como a coleta de seus respectivos Projetos Pedagogicos de
Curso (PPCs). Por meio da leitura dos PPCs, foram criadas categorias para que pudessem
ser analisadas o perfil das disciplinas de carater ambiental. A partir da analise realizada,
foi possivel constatar que existem diversas disciplinas, com suas diversas denominagoes,
que abordam a questdo ambiental no contexto organizacional, podendo elas ser
englobadas em sete grupos distintos.
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INTRODUCAO

No ambito internacional, ao longo das ultimas décadas, é notorio 0 aumento constante
das discussdes que gravitam em torno da tematica da sustentabilidade. Tal observagdo
ganha relevancia devido aos significativos impactos decorrentes das atividades humanas,
sendo estes, em grande parte, atribuidos a busca incessante pelo crescimento econémico.
Este enfoque desmedido tem acarretado de maneira exponencial tanto a ampliacdo das
disparidades sociais como a ocorréncia de danos ambientais de magnitude considerével
(CRUZ; MUCILLO, 2020).

Nesse contexto em especifico, observa-se um aumento significativo no nimero de
Instituicdes de Ensino Superior (IES) que tém se empenhado em incorporar medidas
direcionadas a promogéo da sustentabilidade (SINGH; SEGATTO, 2020). Nessa diretriz,
delineiam-se varias iniciativas pelas quais uma IES pode optar a fim de se alinhar com as
imperativas demandas da sustentabilidade. Dentro dessa ldgica, destaca-se a relevancia
da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS), uma abordagem que tem
adquirido proeminéncia no ambito das Instituicdes de Ensino Superior (IES). Esse
destague se intensificou notavelmente apds a publicacdo do relatério Brundtland em 1987
e a realizagdo da Conferéncia do Rio de Janeiro em 1992. Ambos esses eventos
enfatizaram de maneira contundente a imperativa necessidade de integrar o conceito de
desenvolvimento sustentavel no escopo da educacéo.

Um marco subsequente foi a realizacdo da Cdpula Mundial sobre o
Desenvolvimento Sustentavel, também conhecida como Rio+10, no ano de 2002. Nesse
evento, emergiu a proposicdo da "Década da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentéavel”, que teve lugar entre 2005 e 2014. Concomitantemente, em 2007, as Na¢des
Unidas (ONU) conduziram a elaboracdo dos "Principios para a Educacdo em Gestdo
Responsavel” (PRME), uma iniciativa que delineou diretrizes sob a égide da
responsabilidade social nas esferas educacionais. No transcurso subsequente, em 2015, a
ONU, em colaboragdo com diversos stakeholders globais, concebeu a Agenda 2030, que
por sua vez estabeleceu os "17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel” (ODS). A
formulacdo desses objetivos foi edificada sobre a base dos "Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio" (ODM) que datam de 2000. Desse rol de metas, destaca-
se, de modo particular, o Objetivo 4 - Educacdo de Qualidade, que abarca intrinsecamente
a premissa da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentadvel (ANNAN-DIAB;
MOLINARI, 2017; FARIAS; COELHO; COELHO, 2019; GARCIA-FEIOO;
EIZAGUIRRE; RICA-ASPIUNZA, 2020; ROSA et al., 2018; TRINDADE et al., 2019).

O objetivo da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) reside em
conferir aos individuos, por intermédio de uma abordagem multicultural e global
orientada para o porvir, a oportunidade de contemplar de forma mais profunda sua
responsabilidade frente aos intrincados desdobramentos naturais gerados por suas
escolhas e comportamentos (OKREGLICKA, 2018).

No que concerne aos cursos de Administragdo, verifica-se uma ascensdo
significativa na procura por profissionais de gestdo empresarial devidamente capacitados,
aptos a enfrentar os desafios que permeiam tanto os elementos sociais quanto 0s
ambientais (SINGH; SEGATTO, 2020). Efetivamente, a perspectiva da sustentabilidade
no contexto organizacional impbGe a necessidade de conferir as responsabilidades
ambientais e sociais de uma empresa uma relevancia equiparada aquela atribuida as
consideracdes de natureza econdémica (OKREGLICKA, 2018).

A pertinéncia de incorporar a EDS nos cursos de Administracdo se sustenta, em
primeiro plano, na fungdo primordial das instituicbes de ensino na capacitacdo dos
profissionais que assumirdo papéis determinantes nas organizagdes. Em outras palavras,
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a maior parte dos egressos dos cursos de Administracdo adentrara o mercado de trabalho
como futuros gestores, ocupando posicdes de destaque, nas quais seus conhecimentos,
competéncias e principios exercerdo influéncia substancial nas decisdes corporativas,
sobretudo no que diz respeito a sustentabilidade empresarial. Em segundo lugar,
sobressai-se 0 notavel potencial de transformacédo que as IES possuem sobre os alunos,
visto que estes atravessam um periodo de transicdo em suas vidas, muitos deles na
adolescéncia, 0 que 0s torna mais receptivos a alteragdes comportamentais (MOLTHAN-
HILL et al., 2020).

Desse modo, torna-se de essencial importancia que o futuro profissional
internalize os conceitos inerentes a sustentabilidade, com a finalidade de aplica-los
efetivamente, uma vez que ele esta destinado a desempenhar funcdes de liderancga nas
organizacgdes, incumbido da significativa responsabilidade de disseminar principios
pautados na abordagem sustentdvel. Adicionalmente, desempenhara um papel de
magnitude ao canalizar seus esforcos em prol de solugBes pragmaéticas voltadas a
preservacdo ambiental na sociedade (CRUZ; MUCILLO, 2020).

Assim, o objetivo desta pesquisa é analisar as disciplinas de sustentabilidade
ambiental que sdo ofertadas pelos cursos presenciais de bacharelado em Administracdo
das universidades federais brasileiras.

METODOLOGIA
Classificacao da pesquisa

Neste trabalho, em relacdo a sua finalidade, caracteriza-se como pesquisa aplicada, cuja
caracteristica fundamental, de acordo com Gil (2008, p. 27), é o interesse na aplicacao,
na utilizacdo e nas consequéncias praticas dos conhecimentos. Além disso, de acordo com
0 autor, esse tipo de pesquisa tem pouca preocupagdo em estabelecer teorias de carater
geral, em que o seu foco esta mais na aplicacdo imediata em uma determinada realidade
eventual (GIL, 2008).

Quanto aos objetivos, o trabalho se enquadrado como pesquisa exploratoria e
descritiva. A pesquisa exploratria “tem como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 27). Além
disso, é usual envolver o levantamento bibliografico, pesquisa documental, realizacédo de
entrevistas ndo padronizadas e de estudos de caso. A pesquisa descritiva, por sua vez, tem
como objetivo descrever as caracteristicas de uma determinada populacdo ou fenémeno,
bem como estabelecer possiveis relacdes entre as varidveis da pesquisa (GIL, 2008).

Em termos de procedimentos empregados, utiliza-se a pesquisa documental, que
tem como caracteristica o fato de que “a fonte de coleta de dados estd restrita a
documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias”
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 174).

Além disso, ressalta-se que, em relacdo a abordagem, o trabalho se classifica como
qualitativo. Na pesquisa qualitativa, o pesquisador busca uma analise pormenorizada,
intensiva e holistica do cenario de estudo, em que muitas das vezes envolve a propria
interacdo dos individuos nos seus diversos contextos de interacdo, como grupos,
comunidades e organizagdes (GRAY, 2012).
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Analise do contetido

De acordo com Sousa e Santos (2020), a analise de contetdo é

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que visa obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens, indicadores (qualitativos ou ndo) que permitem as
inferéncias de conhecimentos relativos de condicdes de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (SOUSA,
SANTOS, 2020).

A andlise de conteudo, segundo Elo e Kyngés (2007), é um método que pode ser
utilizado tanto com dados quantitativos quanto com dados qualitativos. Pode, inclusive,
ser usado de maneira indutiva ou dedutiva, em que, nesse caso, como ressaltado pelos
autores, ambos podem ser feitos seguindo, essencialmente, 0s mesmos passos, a saber:
preparacgdo, organizacgéo e relato. Todavia, para a condugéo desta pesquisa, optou-se por
dividir a fase “organiza¢do” em duas, a saber, a propria fase “organizacdo” e “analise”,
ficando com um total de quatro etapas.

A etapa de preparacdo inicia-se com a selecdo da unidade de analise, podendo ser
um tema ou uma palavra e é 0 momento em que o pesquisador deve decidir o que analisar
e em que profundidade, escolhendo, para isso, uma amostra que deva ser representativa
do universo do qual se é extraida. Assim, essa fase compreendeu a rigorosa coleta dos
Projetos Pedagdgicos de Curso publicadas pelas Instituicdes de Ensino Superior publicas
federais que oferecem cursos presenciais de graduacdo em bacharelado em
Administracdo, bem como as Matrizes Curriculares, quando a obtencdo daquelas se
revelava invidvel. Tais instituicGes de ensino foram selecionadas por meio de uma busca
na base de dados do Ministério da Educacdo, acessada por meio do portal e-MEC.

Ao final, chegou-se a um total de 56 Universidades Federais, que juntas ofertam
129 cursos presenciais de bacharelado em Administracdo no Brasil. Em seguida, visitou-
se os sites de todos os cursos a fim de identificar quais possuiam o PPC disponivel para
consulta, totalizando em 96 cursos. Para 0s cursos que ndo possuiam o PPC, viu-se que
26 deles disponibilizam pelo menos a Matriz Curricular (MC). No final, constatou-se que
havia 7 cursos que ndo apresentavam nem o PPC, nem a MC para consulta.

A proxima fase foi a organizacdo, compreendendo-se a codificacdo aberta e a
criacdo de categorias especificas. Na fase de codificacdo aberta, para compor uma
amostra preliminar, foram lidos inicialmente apenas trés PPCs de cursos de cada uma das
cinco regides administrativas do Brasil (ou seja, leu-se 15 PPCs), cujas escolhas se deu
de forma meramente aleatdria, a fim de encontrar temas semelhantes entre eles. E para a
criacdo de categorias, foram identificadas 231 disciplinas ao todo, que, ap6s a leitura do
nome de cada uma delas, levou-se a criacdo de 7 grupos distintos, juntamente com a
indicacdo da proporgéo de trabalhos por grupo dentro do total: a) Gestdo Socioambiental,
b) Responsabilidade Socioambiental; ¢) Gestdo e Responsabilidade Socioambiental; d)
Educacio Ambiental; ) Areas da Administracio e Meio Ambiente; f) Outras ciéncias no
contexto ambiental; g) Demais assuntos.

O proximo passo foi a analise, em que todos o0s contetdos programaticos, de todas
as ementas disponiveis, foram lidos e analisados para poder detalhar os sete grupos
criados. Neste momento, a analise dos principais resultados foi realizada levando em
consideracdo a revisao bibliografica.

Por fim, a fase de divulgagdo, que nada mais é que a divulgacdo dos resultados
com o intuito de ampliar o acesso aos principais achados.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram identificadas 231 disciplinas com contetdo ambiental, as quais podem variar de
nome de acordo com a instituicdo. Pode-se identificar, no entanto, a partir da analise do
conteddo, com base na leitura de seus respectivos nomes e contetdo bibliografico, quando
disponibilizado, que ha 7 grandes grupos de disciplinas (Quadro 1).

Quadro 1 - Grupos de disciplinas de carater ambiental.

Grupo Nome do Grupo Porcentagem
1 Gestdo Socioambiental 33%
2 Responsabilidade Socioambiental 20%
3 Gestdo e Responsabilidade Socioambiental 4%
4 Educacdo Ambiental 4%
5 Areas da Administracdo e Meio Ambiente 13%
6 Qutras ciéncias no contexto ambiental 7%
7 Demais assuntos 19%

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
Grupo 1: Gestdo Socioambiental

O primeiro grupo engloba as disciplinas que possuem em seus nomes “Gestdo
Socioambiental” (ou suas variagdes, como “Gestao Ambiental”; “Gestao Sustentavel”;
“Gestdo Ambiental e Sustentabilidade”; “Administracdo Ambiental” etc.). Ao analisar as
ementas dessas disciplinas, observa-se que alguns topicos se destacam significamente.
Um deles ¢ relacionado com a “Evolucdo historica da questdo ambiental”, que aparece
regularmente no inicio das ementas, em que aborda tanto os principais acidentes
ambientais, sobretudo do século XX, quanto os principais eventos que tiveram no ambito
mundial que desencadearam debates sobre a questdo ambiental (DIAS, 2017).

Nesse sentido, entre varios acontecimentos ambientais significativos, destaca-se a
publicacdo do livro “Primavera Silenciosa”, em 1962, nos Estados Unidos da América.
Nessa obra, a autora denuncia o uso de substancias tdxicas na agricultura que causavam
impactos nos recursos ambientais. Além desse fato, a literatura menciona inimeros
acidentes ambientais, como derramamentos de 6leo no mar, acidentes nucleares e grandes
incéndios em todo o mundo. Esses eventos despertaram a preocupacao da sociedade em
relacdo ao meio ambiente e resultaram em vérias conferéncias, sendo uma das mais
importantes a Conferéncia Mundial sobre 0 Homem e 0 Meio Ambiente, em 1972, na
Suica e a Conferéncia das Nag¢Ges Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento,
em 1992, no Brasil. Essa Ultima resultou, dentre outras, a Declaracdo do Rio e a Agenda
21 (BARBIERI, 2016; DIAS, 2017).

Em seguida, ainda em relacéo ao contetdo programatico, aparecem habitualmente
os temas ‘“‘sustentabilidade” e/ou “desenvolvimento sustentavel”, sobretudo com foco
conceitual de ambas, bem como nas dimensdes econdmica, social e ambiental
(BARBIERI, 2016; DIAS, 2017; DONAIRE, 2017).

E comum, em um primeiro momento, esses dois termos serem compreendidos
como sendo a mesma coisa. Ressalta-se, todavia, que o conceito de “desenvolvimento
sustentavel” apareceu pela primeira vez no relatério “Nosso Futuro Comum” produzido
pela Comissdo Brundtland em 1987. Esse conceito vincula a dimensdo ambiental com a
econdmica e ¢ definido como o “desenvolvimento que responde as necessidades do
presente sem comprometer a capacidade de resposta das geracdes futuras as suas proprias
necessidades” (WWF, 2022).

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

33



O desenvolvimento sustentavel apresenta trés dimensdes: social, ambiental e
econdmica. Quando aplicadas no ambito empresarial, elas se alinham ao conceito de
“Tripé da Sustentabilidade” ou “Triple Bottom Line”, referindo-se aos trés P’s da
sustentabilidade: “People” (“Pessoas”, representando o capital humano), “Planet”
(“Planeta”, referindo-se ao capital natural” e “Profit” (“Lucro”, relacionado ao aspecto
econdmico”) (ALBUQUERQUE, 2009; DIAS, 2017; TACHIZAWA, 2008).

Encontram-se, seguidamente, os assuntos relacionados a ‘“gestdo ambiental
empresarial”, em que os topicos se concentram na variavel ecoldgica no ambiente dos
negocios. Nesse sentido, podem ser abordados diversos assuntos, tais como: o proprio
conceito de gestdo ambiental empresarial; as fases da insergao da gestdo ambiental nas
empresas ao longo do tempo; os motivos que levam uma empresa a empregar praticas
ambientais; os beneficios de incluir a varidvel ambiental nas empresas; como se dé o
comportamento estratégico da empresa frente a legislacdo ambiental; o componente
ambiental dentro da estrutura organizacional; os tipos de préticas ambientais nas
organizagOes relacionadas tanto a processos, quanto a produtos; os modelos de gestdo
ambiental existentes; os instrumentos que auxiliam as empresas na pratica da gestdo
ambiental (por exemplo, Ecodesign, Logistica Reversa, Ciclo de Vida do Produto etc.);
como pode se dar a presenca da questdo ambiental nas areas funcionais da empresa; os
desafios para a implementacdo de praticas ambientais nas empresas; as tendéncias da
gestdo ambiental empresarial (ALBUQUERQUE, 2009; BARBIERI, 2016).

A seguir, outro tema recorrente ¢ o dos “Sistemas de Gestdo Ambiental” (SGA),
que consistem em “um conjunto de atividades administrativas e operacionais inter-
relacionadas para abordar os problemas ambientais atuais ou para evitar o Sseu
surgimento” (BARBIERE, 2016, p. 121). Os contetdos dessas disciplinas incluem a
definicdo de sistemas de gestdo ambiental, os elementos que compdem um SGA
(planejamento, organizagdo, implementagdo, controle) e frequentemente menciona-se as
normas da série 1SO 14.000, que sdo uma familia de normas que objetivam estabelecer
ferramentas e sistemas para a gestdo ambiental de uma organizagédo. Destaca-se a norma
ISO 14.001, que contém os requisitos de um SGA, incluindo um anexo informativo com
as orientacBes para 0 uso da norma, podendo ela, inclusive, ser passivel de certificacdo
(ABNT, 2015).

Aparecem tambeém, de forma expressiva, assuntos relacionados a
“Regulamentagdo Ambiental”, sendo os tdpicos mais recorrentes: legislagio ambiental,
planejamento ambiental, licenciamento ambiental, avaliagdo de impacto ambiental,
estudo de impacto ambiental, relatério de impacto ambiental, auditoria ambiental
(BARBIERI, 2016; TACHIZAWA, 2008).

Posteriormente, surge com frequéncia o tema de “Indicadores Ambientais”, que
buscam medir, por meio de indicadores, o desempenho da empresa em relacdo a sua
atuacdo frente as questdes de sustentabilidade, e também o topico de “Responsabilidade
Socioambiental”, que geralmente ¢ abordada como o ultimo topico a ser trabalhado na
disciplina (ALBUQUERQUE, 2009; TACHIZAWA, 2008).

Por fim, outros temas sdo abordados, porém com menor frequéncia, como
marketing verde ou marketing ecoldgico, producao e/ou consumo sustentavel, rotulagem
ambiental, ecoeficiéncia, producdo mais limpa, gestdo sustentdvel da cadeia de
suprimentos, gestdo de residuos, logistica reversa, logistica verde etc.

Deste modo, este grupo contempla assuntos que apresentam conceitos, modelos e
instrumentos ligados a préatica da gestdo ambiental empresarial.
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Grupo 2: Responsabilidade Socioambiental

O segundo grupo, por outro lado, abrange as disciplinas que tratam da “Responsabilidade
Socioambiental” (e, assim como no caso anterior, ha variagdes em seu nome, tais como
“Responsabilidade Ambiental”; “Responsabilidade Social Empresarial”;
“Responsabilidade Social e Corporativa™). Aqui cabe destacar que ¢ comum a disciplina
ter em seu nome o termo “ética”, por exemplo, “Etica e Responsabilidade Social”.

Inicialmente, percebe-se que muitas das disciplinas de “Responsabilidade
Socioambiental” abordam temas comuns a disciplina de “Gestdo Socioambiental”,
principalmente no que diz respeito ao contexto histérico, aos conceitos de
sustentabilidade e de desenvolvimento sustentavel e aos sistemas de gestdo ambiental.

Ao ler as ementas, constata-se que muitas disciplinas, em um primeiro momento,
traz uma abordagem filosofica para, somente depois, inserir contedidos relacionados com
a questdo da responsabilidade socioambiental das organizacfes. Assim, primeiramente,
no que tange ao aspecto filosofico, as disciplinas abordam assuntos como a questdes
éticas (falando, nesse sentido, de ética e moral, imoralidade e amoralidade), teorias éticas,
ética empresarial, codigo de ética (BARBIERI; CAJAZEIRA, 2016).

Posteriormente, no que diz respeito aos topicos de responsabilidade ambiental,
alguns itens especificos sdo abordados, como as normas da série ISO 26.000, que sdo uma
familia de normas que fornecem diretrizes para aquelas organizacdes que tenham como
interesse atuar com responsabilidade social alinhada ao desenvolvimento sustentavel.
Essa é uma norma guia, em que oferece recomendacdes, portanto, ndo € uma norma
imperativa (ABNT, 2010). Além disso, sdo tratados os principios da responsabilidade
socioambiental, as praticas da responsabilidade socioambiental com as partes
interessadas, a comunicagdo sobre a responsabilidade socioambiental, incluindo os
relatorios de sustentabilidade (BARBIERI; CAJAZEIRA, 2016; TACHIZAWA, 2008).

Devido a amplitude do assunto, e dependendo da abordagem do professor, esta
disciplina pode incluir temas sociais e econdmicos, como governanga corporativa,
direitos humanos e praticas de trabalho. Além disso, nesta disciplina é comum aparecer
assuntos com um forte apelo social, isto é, que tratem da funcdo social que as
organizagOes exercem, tanto interna quanto externamente a ela.

Dessa forma, este grupo de disciplinas abrange questBes essenciais de
responsabilidade socioambiental e apresenta, em sua introducdo, uma fundamentacao
filoséfica que sustenta as discussfes sobre a responsabilidade das empresas em relagédo
ao meio ambiente e a sociedade.

Grupo 3: Gestdo e Responsabilidade Socioambiental

O terceiro, por sua vez, engloba disciplinas que combinam tanto o tema que envolve a
“Gestdo Socioambiental”, quanto o da “Responsabilidade Socioambiental”. Sao
exemplos disso as disciplinas “Gestdo Ambiental e Responsabilidade Social” e
“Administracdo Ambiental e Responsabilidade Social Corporativa”. Nota-Se que essas
disciplinas apresentam em seus nomes 0s dois temas centrais, cujos contetdos sdo, de
fato, bem integrados, abordando tanto os aspectos relacionados a gestao socioambiental,
guanto a responsabilidade socioambiental. Assim, é comum encontrar temas ligados ao
contexto historico das questdes ambientais, conceitos atrelados a sustentabilidade e ao
desenvolvimento sustentavel, sistemas de gestdo ambiental e certificagbes ambientais.
Além disso, também sdo abordados temas éticos, como ética, moral, ética empresarial, e
responsabilidade socioambiental, incluindo seus conceitos e a norma ISO 26.000
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(BARBIERI, 2016; BARBIERI; CAJAZEIRA, 2016; DIAS, 2017; TACHIZAWA,
2008).

Posto isto, esse grupo de disciplinas visa apresentar tanto os conceitos de gestao
socioambiental, quanto de responsabilidade socioambiental, tornando-se o mais
abrangente em termos de contetdo. No entanto, devido a vasta gama de informaces que
esse tipo de disciplina abrange, é possivel que, na selecdo dos topicos a serem vistos,
algumas praticas importantes de uma ou outra abordagem sejam deixadas de lado.

Grupo 4: Educacdo Ambiental

J& o quarto grupo sao disciplinas propriamente ditas de “Educacdo Ambiental”, que em
sua totalidade séo disciplinas optativas e, com base na leitura do PPC, constatou-se que
elas sdo ofertadas por outros departamentos, sobretudo em cursos de licenciatura.

Aqui os assuntos abordados podem ser amplos e genéricos, uma vez que a
educacdo, por si s, consegue abarcar multiplas dimensdes. Pelo fato de ter disponivel
um baixo nimero de ementas da disciplina, para este grupo optou-se em trabalhar de
forma mais detalhada para cada ementa disponibilizada, uma vez que foram encontrados
apenas seis cursos que as disponibilizam para o publico.

Assim sendo, a primeira delas aborda, num primeiro momento, assuntos
relacionados com a questdo ambiental como um todo (como meio ambiente, ecologia,
poluicdo e impactos ambientais) e, num segundo momento, trata em si da educacgao
ambiental, citando os seus desafios, a sua implementacdo, o carater da sua
transversalidade, os possiveis projetos existentes de educacdo ambiental, bem como a
elaboracdo e apresentacdo destes projetos.

No segundo curso tende também primordialmente a trabalhar mais com a questdo
ambiental de forma geral, em que € visto o surgimento das preocupac6es ambientais, bem
como os principios éticos e filoséficos que norteiam a relagdo entre sociedade e natureza.
Em seguida, passa para a educacdo ambiental como contribuinte para a formacéo cidada,
para a salde e bem-estar da pessoa. Cita, também, a legislacdo ambiental brasileira e a
formacdo profissional e docente em educacao ambiental.

O terceiro também segue a mesma linha dos demais, iniciando com uma
abordagem ambiental genérica, tratando das questdes ambientais no cenario nacional e
internacional, sobretudo no que tange ao desenvolvimento sustentavel. Em seguida, passa
para a educacdo ambiental e sua relacdo com a formacdo cidaddo, bem como ela nos
espacgos de ensino, como em escolas e universidades, trabalhando com o seu conceito,
evolucdo histdrica e legislacdo. E finaliza falando de projetos de educacdo ambiental.

A quarta ementa disponivel ja apresenta um contetido totalmente voltado para a
educacdo ambiental em si, em que preliminarmente versa sobre o seu histérico, passando
pela questdo da legislagdo ambiental que trata sobre o tema e, em seguida, aborda os
subsidios, as técnicas e as metodologias que podem ser empregadas para a pratica da
educacdo ambiental. Finaliza abordando os projetos de educacdo ambiental, porém
pautado nas organizacoes.

O quinto curso que fornece as informacdes referente a disciplina inicialmente
aborda a questdo do desenvolvimento sustentavel e os principios da sustentabilidade,
passando, logo depois, para o historico da educacdo ambiental, bem como a questéo da
cidadania ambiental. Posteriormente, cita as abordagens e metodologias existentes na
educacdo ambiental e finaliza mencionando a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA).

O sexto curso, e ultimo, que fornece a ementa, € também um que trata totalmente
do assunto, iniciando com um contexto histérico sobre a educacdo ambiental, falando, em
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seguida, da maneira como se operaciona as atividades da educacdo ambiental e, depois,
falando da educagdo ambiental como agdo transformadora e cidada e seu papel no
processo de gestdo ambiental. Finaliza, assim como a maioria, abordando os projetos em
educacdo ambiental.

Assim, percebe-se que neste bloco é muito comum o conteudo ser subdividido em
dois momentos: um para abordar, de maneira global, alguns conceitos envolvendo o meio
ambiente; e, 0 outro, para tratar da educacdo ambiental em si. Cabe ressaltar que neste
Ultimo ¢ muito comum aparecer o topico “Projetos em Educa¢do Ambiental”, sendo
trabalhado como um assunto final dentro da disciplina.

Grupo 5: areas da Administracdo e Meio Ambiente

O quinto diz respeito as disciplinas que combinam as areas classicas da Administracao,
como Gestdo de Pessoas, Gestdo da Producdo e Gestdo de Marketing, com questdes
ambientais. Exemplo dessas disciplinas sdo “Gestdo de Pessoas e Sustentabilidade”,
“Sustentabilidade em Produ¢do e Operacdes” e “Marketing Socialmente Responsavel”.
Porém, devido ao numero limitado de disciplinas com ementas disponiveis, torna-se
inviavel descrever e analisar minuciosas este grupo.

Grupo 6: outras ciéncias no contexto ambiental

O sexto grupo engloba as outras areas do conhecimento que sdo aplicadas na
Administragdo, como “Direito Ambiental”, “Contabilidade Ambiental” ¢ “Economia do
Meio Ambiente”. Essas disciplinas geralmente sdo opcionais e podem ser interessantes e
proveitosas para académicos de Direito, Contabilidade e Economia, respectivamente,
além de serem Uteis para estudantes de Administracdo em termos de conhecimento para
este futuro profissional.

Assim, por envolver em seus nomes outras ciéncias e ndo a Administragao
propriamente dita, que é o foco da pesquisa, optou-se por ndo descrever e analisar 0s
contetdos das disciplinas inseridas neste grupo.

Grupo 7: demais assuntos

E, por Gltimo, o sétimo grupo abrange os demais assuntos encontrados, ou seja, aqueles
que ndo se enquadram nas categorias anteriores, embora sejam disciplinas ambientais
com foco em outros aspectos. Isso inclui disciplinas como “Sociedade, Meio Ambiente e
Sustentabilidade”; “Desenvolvimento Sustentavel” e “Ambiente e Desenvolvimento
Sustentavel”.

A intencdo dessas disciplinas € apresentar outros aspectos relacionados ao meio
ambiente que podem ser relevantes para um administrador, mesmo que nao estejam
diretamente ligados ao seu exercicio profissional. Por exemplo, disciplinas como
“Elaboragao de Licenciamento Ambiental” e “Auditoria Ambiental no Setor de Petréleo
e Gas” podem fornecer conhecimentos valiosos aos futuros administradores, mesmo que
ndo sejam considerados essenciais para o exercicio, em si, da sua atividade profissional.

Além disso, existem disciplinas como “Organizagdes, Estratégias e
Sustentabilidade”, “Administragdo e Meio Ambiente” e “Sustentabilidade Empresarial”
que estdo claramente relacionadas a questdo ambiental no contexto empresarial, mas que
muitas vezes ndo apresentam uma abordagem visivel em suas ementas. Ao analisar as
ementas disponiveis, observa-se que essas disciplinas ndo se concentram necessariamente
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na Gestdo Socioambiental e/ou na Gestdo da Responsabilidade Socioambiental, como
acontece com os grupos 1, 2 e 3.

Assim, considerando a ampla variedade de disciplinas que compdem este grupo,
cada uma com suas particularidades e abordagens distintas, optou-se por ndo descrever
nem analisar detalhadamente cada um dos conteldos presentes em suas respectivas
ementas, a fim de manter a conciséo e evitar o excesso de detalhes.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as disciplinas de sustentabilidade ambiental
que sdo ofertadas pelos cursos presenciais de bacharelado em Administracdo das
universidades federais brasileiras.

A partir da analise feita das disciplinas de carater ambiental, € visivel que existem
diversas disciplinas, com suas diversas denominages, que abordam a questdo ambiental
no contexto organizacional. Poréem, o fato que mais chama atencdo € que, embora a
legislagdo preveja a obrigatoriedade de se ensinar “Educagdo Ambiental” em todos os
niveis de ensino, na graduacdo de Administracao apenas 11 a ofertam para seus alunos na
forma de criagdo de disciplinas.

Outro ponto a se destacar ¢ que as disciplinas de “Gestdo Socioambiental” e
“Responsabilidade Socioambiental” (e at¢ mesmo as de “Gestdo e Responsabilidade
Socioambiental”) oferecem conteudos bem similares, trazendo, a partir da leitura das
ementas delas, uma légica na sua abordagem. No primeiro, por exemplo, trabalham,
inicialmente, com um contexto mais historico da questdo ambiental, passando por
assuntos relacionados a gestdao ambiental empresarial, cujos topicos podem ser inimeros,
passando pelo tema de sistemas de gestdo ambiental e regulamentacdo ambiental,
finalizando com responsabilidade socioambiental. E no segundo, por seu turno, € comum
inicialmente também apresentar um contexto mais amplo sobre a questdo do meio
ambiente e, em seguida, passando por assuntos ligados a ética. E, finaliza, apresentando,
mais a fundo, topicos de responsabilidade ambiental como a ISO 26.000 e comunicagfes
sobre responsabilidade ambiental.

No que se refere as limitacdes da presente pesquisa, destaca-se o fato de que a
amostra investigada foi restrita as universidades federais, ndo abrangendo outras
instituicGes de ensino, como Centros Universitarios, Faculdades e Instituicdes Federais
de Ensino. Outro fator € que o presente estudo se limitou a avaliar a existéncia ou auséncia
de disciplinas com foco na sustentabilidade ambiental em cada curso, sem a possibilidade
de averiguar a qualidade do ensino dessas disciplinas. E, por Gltimo, outra limitacdo diz
respeito a abordagem puramente ambiental da sustentabilidade, deixando de lado as
perspectivas social e economia.

Como uma proposicdo para pesquisas futuras, recomenda-se a realizacdo de
procedimentos metodoldgicos semelhantes ao presente estudo, com o intuito de analisar
a inclusdo dos aspectos sociais e econdmicos da sustentabilidade nos cursos de
Administragdo. Sugere-se, adicionalmente, realizar estudos pormenorizados, como por
meio de estudos de caso daqueles cursos que ofertam disciplinas de carater ambiental.
Nesse sentido, visar pesquisas que busquem, principalmente, entender quais as estratégias
de ensino que estdo sendo utilizadas por parte dos professores para ensinar aos seus alunos
questdes ligadas a sustentabilidade. Além disso, recomenda-se realizar pesquisas voltadas
também para aqueles cursos que ndo ofertam disciplinas de carater ambiental, aspirando
entender 0s seus motivos.
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Capitulo 04
IMPACTO DAS AVALIACOES EXTERNAS EM LARGA ESCALA
NA PRATICA DOCENTE

Kédna Syuianne Quintas Melo, Adriano Araquem Baia Menezes

Resumo: As avaliacOes externas de larga escala possuem como objetivo contribuir com
a gestdo das escolas ao fornecer informagdes de fluxo e desempenho, além de auferir a
qualidade educacional por meio de indicadores. No entanto, através da aplicacdo de
questionarios e realizacdo de entrevistas abertas com 10 professores do 5° ano do ensino
fundamental na cidade de Santarém-PA, observou-se que os resultados obtidos nestas
avaliaces sdo determinantes na pratica docente. Este trabalho possui como objeto de
estudo a prova do SAEB. De acordo com a pesquisa realizada, conclui-se que 0s
professores sofrem uma grande pressdo devido a essas avaliagdes, uma vez que 0 SUcCesso
ou o fracasso da escola nas provas esta diretamente ligado com a atuacgéo profissional do
professor, incentivando-os a planejarem suas aulas com base nas matrizes de referéncia
destas avaliacbes com objetivo de obterem indices cada vez mais altos, provocando
pressdes na comunidade escolar ao afetar a préatica docente.

Palavras-chave: Politicas publicas educacionais. AvaliacGes externas em larga escala;
SAEB; Estreitamento curricular.
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INTRODUCAO

O papel que o Estado e a Politica desempenham no ambito da sociedade capitalista é
assunto que estd em debate desde o século XIX, a qual se constitui como tema de
preocupacao e que gera discussdes por iniumeros pensadores. Este papel desempenhado
pelo Estado na sociedade passou por diversas transformacgdes. Atualmente, a sua funcao
gira em torno de promover o bem estar da sociedade, e para garantir este bem estar o
Estado faz uso das politicas publicas. Existem diversas defini¢des para esta expresséo,
neste trabalho utilizaremos o conceito estabelecido por Dye (1984) ao definir que politica
pablica é tudo o que o governo escolhe fazer ou ndo fazer. As politicas publicas ocorrem
quando o governo converte 0S seus projetos e propdsitos em acdes ou programas para
produzir resultados ou mudancas.

As politicas publicas podem ser aplicadas nos mais diversos campos da sociedade,
e a presente pesquisa possui enfoque no campo educacional. Com isso, se politica publica
é tudo o que o governo escolhe ou ndo fazer, politica publica educacional é tudo aquilo
que o governo escolhe ou ndo fazer no ambito da educacdo escolar. O principal
instrumento para elaboracdo de politicas publicas no campo educacional sdo as avaliaces
externas de larga escala. As avaliacdes de larga escala sdo aplicadas nos mais diversos
niveis de ensino, contemplando desde o ensino fundamental até o ensino superior. Tendo
isso em vista, a Prova do Saeb para os Anos Iniciais e para Anos Finais se constitui como
0 objeto de estudo desta pesquisa.

A prova do Saeb é uma avaliacdo externa de larga escala aplicada para os anos
iniciais (5° série do fundamental 1) e anos finais (9° ano do fundamental Il) da educacéo
bésica, possuindo como objetivo avaliar a qualidade da educacéo oferecida aos estudantes
pelo sistema educacional brasileiro. Esta avaliacdo ocorre a cada dois anos e possui seu
foco na leitura e na matematica (voltado para resolucdo de problemas) além do
preenchimento de questionario socioecondmico. As pontuacdes nessas duas grandes areas
avaliadas sdo medidas pelas escalas de proficiéncias cujos resultados podem variar de 0
a 900 e sao “[...] apresentados em uma escala de desempenho capaz de descrever, em
cada nivel, as competéncias e as habilidades que os estudantes demonstram ter
desenvolvido” (BRASIL, 2020a, p. 1).

De acordo com Oliveira (2018, p.23)

O processo de construcdo de uma escala de proficiéncia diz respeito as opcbes
metodolégicas subjacentes a procedimentos estatisticos, pedagdégicos e
operacionais e apresentam resultados de testes em uma Unica meétrica,
expressos em escores de proficiéncia dispostos em uma escala unidimensional
passivel de ser interpretada educacionalmente.

As proficiéncias dos alunos sdo organizadas em uma escala de proficiéncia com
10 niveis para 0 5° ano e 9 niveis para 0 9° ano, conforme é ilustrado na figura 01 por
meio de um recorte. A interpretacdo dessas escalas de conhecimento requer uma traducéo
dos resultados referente as habilidades dos alunos, onde é necessario que a equipe gestora
e 0s docentes tenham conhecimentos dessas escalas para interpreta-las pedagogicamente
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Figura 01 — Escala de Proficiéncia de Matematica para o 5° Ano do Ensino Fundamental.

Nivel Descrigdo do Nivel

Nivel 0 A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel.
Desermpenho menor que s estudantes localizados abaixo do nivel 125 requerem atengio especial,
125 pois ndo demonstram habilidades muito elementares.
: Os estudantes provavelmente s3o capazes de:
Nivel 1 P P

Desempenho maior ou
igual a 125 e menor que
150

GRANDEZAS E MEDIDAS
Determinar a area de figuras desenhadas em malhas quadriculadas por
meio de contagem.

Fonte: BRASIL (2020c)

Assim como os dados provenientes do Censo Escolar, a média de desempenho
auferida pelo SAEB compde o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB
(BRASIL, 2005).

Diversos autores enfatizam que a utilizacdo de avaliagdes baseadas em modelos
psicométricos que possuem foco no resultado, admitem a légica neoliberal (l6gica de
mercado) ao permitir que o Estado realize o monitoramento da qualidade educacional
com o objetivo de cumprir padrfes internacionais previamente estabelecidos, interferindo
diretamente na atuacdo profissional dos docentes ao padronizar habilidades e
competéncias minimas que sdo exigidas por estas avaliagdes, induzindo muitos
profissionais a ensinarem somente o basico (AFONSO, 2009).

A educacdo passou a ser regida pela mesma ldgica das iniciativas privadas e do
mercado. Isso significa dizer que os aspectos referentes a competitividade, qualidade
total, eficacia e eficiéncia, foram implementados nas préaticas pedagdgicas, aspectos que
sdo utilizados no sistema econdmico. O sistema educacional comecgou a ser conduzido
por leis que possuem caracteristicas de um ‘“quase-mercado” educacional fazendo com
que as diferencas entre o setor publico e o privado diminuissem cada vez mais. O Estado
se torna um Estado-Avaliador no momento que suas politicas publicas possuem como
objetivo aferir o desempenho educacional

Verifica-se que estes sistemas sdo mecanismos que na realidade tendem a piorar
a qualidade da educacdo, uma vez que é um erro associar o sucesso ou o fracasso de uma
politica pelo subir de pontos. E importante enfatizarmos que esta politica ao ser
implementada se converteu em um instrumento que diminui a qualidade educacional em
termos de indices. Estudos estatisticos realizados comprovam que, apesar de todos 0s
esforgos, os indices educacionais continuam descendo, tendo como consequéncia uma
politica de pressdo em cima dos docentes ao serem vistos como 0s principais culpados
pela queda nas notas, em vez de ser realizado uma revisdo no sistema (CASASSUS,
2009).

Em outras palavras, se é desejavel melhorar os resultados educacionais e se ha
acOes de gestdo que, de uma forma ou de outra, buscam incentivar, engajar e,
eventualmente, apoiar escolas e professores para o alcance desse objetivo, torna-se
fundamental pensar como isso esta sendo feito por profissionais das escolas e pela gestdo
das redes de ensino de que fazem parte, e que licbes podemos tirar dessas agoes.
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Com isso, temos que o presente trabalho possui como objetivo destacar que as
avaliacOes externas em larga escala, especificamente a prova do Saeb, influenciam
diretamente nas préticas dos professores na cidade de Santarém-PA.

METODOLOGIA

Este estudo parte de uma perspectiva quantitativa e qualitativa, de carater descritivo e
exploratorio quanto aos objetivos. Um estudo quantitativo é aquele que faz uso da
quantificacdo, tanto dos resultados quanto da coleta de dados, e para isso utiliza recursos
estatisticos (OLIVEIRA, 2011). J4 a pesquisa qualitativa € utilizada para o entendimento
de acontecimentos peculiares de carater social e cultural, mediante definicGes,
interpretacdes e comparagoes, desconsiderando o aspecto numérico (FONTELLES, et.
al., 2009).

Com o intuito de destacar que as avaliacbes externas em larga escala,
especificamente a prova do Saeb, influenciam diretamente as praticas dos professores,
foram analisadas e organizadas as informacgdes obtidas através da aplicacdo de
questionarios e de entrevista aberta. As respostas as perguntas do questionario seguem o
tipo likert conhecido também como escala de satisfacdo, distribuidos em cinco pontos,
sendo eles: Discordo totalmente; Discordo em parte; Indiferente; Concordo em parte e
Concordo totalmente. O estudo possui enfoque nas escolas municipais da cidade de
Santarém-PA, foram selecionadas 10 escolas tendo como participantes os professores do
5° ano do Ensino Fundamental I.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O trabalho foi desenvolvido com escolas da rede publica municipal da cidade de
Santarém-PA. Participaram desta pesquisa os professores da 5° série do ensino
fundamental 1 de 10 escolas, totalizando em 10 participantes (um professor de cada
escola). Foi realizado com os participantes a aplicacdo de questionarios com o objetivo
de averiguar sobre o que os professores faziam com os resultados da prova do SAEB.
Também foi aplicado entrevista semi estruturadas com apenas 5 professores que
aceitaram participar, tais professores a fim de manter o sigilo seréo identificados como:
Professor 01; professor 02; professor 03; professor 04 e professor 05.

Tendo isso em vista o0 primeiro questionamento levantado foi se os professores
utilizavam os resultados das avaliagdes externas em larga escala no seu planejamento
escolar. De acordo com os estudos realizados por Sousa e Oliveira (2010, p.813) a
utilizacdo dos resultados deste tipo de avaliagdes pelos professores “é escasso ou
inexistente”, onde a maioria dos professores apresentam dificuldades até mesmo na
interpretacdo e leitura dos dados.
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Figura 02 — Utilizacdo dos resultados das avaliacdes externas em larga escala no
planejamento docente.

= CONCORDAM TOTALMENTE = DISCORDAM EM PARTE = DISCORDAM TOTALMENTE

Fonte: Producdo da pesquisa.

De acordo com o Figura 02 é observado que nas escolas pesquisadas, tem-se que
50% dos professores de matematica apontaram concordar totalmente sobre a utilizacéo
dos resultados da prova do Saeb no seu planejamento escolar, 30% apontaram discordar
em parte e apenas 20% apontaram discordar totalmente. Com isso em vista, tem-se que
grande parte dos professores pesquisados acreditam na importancia da utilizagdo dos
resultados da avaliacdo no seu planejamento escolar.

Foi perguntado ao professor 02, que respondeu concordar totalmente sobre 0 uso
dos resultados no planejamento, sobre suas justificativas para a utilizagdo. O professor
respondeu a pergunta enfatizando que concordava com a utilizagdo, uma vez que €
imposto para as instituicdes escolares um indice a ser atingido, sendo importante que a
avaliacdo esteja atrelada ao planejamento escolar pois, desse modo, as escolas conseguem
atingir a meta estabelecida para ela.

A gente meio que tem essa obrigatoriedade em utilizar esses
resultados no nosso planejamento, pois caso a escola ndo atinja
a nota que foi estabelecida pra ela a culpa recai em cima de nds
professores (Professor 02).

Percebe-se que essas avaliacdes apresentam caracteristicas de uma politica de
pressdo em cima dos professores ao exigir que os mesmos transformem o seu trabalho
educativo para obtencdo de indices melhores. De acordo com Casassus (2009, p. 75), 0
mais importante é: “apoiar o trabalho dos docentes, ouvi-los, confiar neles, solicitar-lhes
que pensem em maneiras de melhorar as coisas, dar-lhes tempo e, sobretudo, ndo agir por
meio de constantes pressoes, cujo efeito ¢ deprimi-los e fazer com que se sintam mal”.
Ainda de acordo com o autor, os resultados dessas avaliagbes causam sensacdo de
desconforto nos docentes quando seus alunos ndo conseguem atingir altos indices ou até
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mesmo alcancar a meta estabelecida, acarretando em impactos negativos no trabalho do
professor.

A mesma pergunta também foi realizada para o professor 01. O professor 01
discordou totalmente sobre a utilizacdo dos resultados no planejamento, relatando que:

Os documentos oficiais constando a nota dos alunos na prova de
matematica ou de portugués chegam de maneiratardia na escola,
fazendo com que a gente ndo consiga utilizar eles no nosso
planejamento. Outro fator também importante a ser considerado
é a complexidade desses dados que sdo disponibilizados, onde
muitos ndo sabem como analisar e nem como transformar eles
em melhorias para as nossas criancas (Professor 01).

De acordo com Casassus (2009), as avaliagdes que sdo baseadas em provas
psicométricas (sendo a prova do SAEB uma avaliacdo que se enquadra neste modelo)
possuem caracteristicas de selecdo e ndo de incluséo e que, ao se basear em um sistema
meritocratico, promovem a desigualdade, além de ser uma avaliacdo que é pouco utilizada
por parte dos professores uma vez que possui pouco potencial pedagogico.

Outro fator investigado por meio dos questionarios e da entrevista se refere a
utilizacdo da prova do SAEB como referéncia no curriculo da escola. A prova do SAEB
possui a sua propria matriz de referéncia que estabelece competéncias e habilidades que
as instituicbes escolares devem desenvolver nos seus alunos. E importante também
destacarmos que, a prova do Saeb ndo abrange todo o conteudo escolar, sdo avaliados
somente as habilidades e competéncias em Matematica e Lingua Portuguesa.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Escolar:

As matrizes de referéncia do SAEB n&o englobam todo o curriculo escolar. E
feito um recorte com base no que é possivel aferir por meio do tipo de
instrumento de medida utilizado nos testes. Mesmo ndo sendo conteudo e
englobando apenas parte do curriculo as matrizes sdo importantes instrumentos
para andlise e problematizacdo nas escolas. A analise indica a origem das
questdes e que tipos de conhecimento estdo sendo cobrado nos testes
(BRASIL, 2005).

As escolas possuem as matrizes de ensino que séo norteadas pela Base Nacional
Comum Curricular — BNCC a qual define a atuacdo pedagogica de uma instituicdo de
ensino, tratando-se de um documento norteador que organiza 0S componentes
curriculares que serdo ensinados nas escolas.

E importante destacarmos que o termo matriz de referéncia ndo deve ser
confundido com as matrizes de ensino, uma vez que o primeiro se refere as avaliagoes
externas de larga escala apresentando apenas o objeto da avaliagdo, enquanto o segundo
diz respeito ao conjunto de componentes curriculares que devem ser desenvolvidos ao
longo do ano. No entanto, devido a pressdo que recai em cima dos professores para
obtencdo de indices cada vez mais altos, percebe-se que alguns realizam a prética de
priorizar as competéncias e habilidades que sdo cobradas pelas avaliagbes externas
(MENEGAO, 2016).
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Figura 03 — Utilizacdo da prova do SAEB como referéncia no curriculo da escola.

= CONCORDAM TOTALMENTE = DISCORDAM EM PARTE

Fonte: Produg&o da pesquisa.

Conforme o Figura 03, temos que dos professores pesquisados, 90% apontaram
concordar totalmente quanto a utilizacdo da Prova do Saeb como referéncia no curriculo
escolar e apenas 10% apontaram discordar em parte.

Foi também questionado se os resultados das avaliagbes externas mostram o que
os docentes conseguiram ensinar o que deveria ou o que precisaria ser ensinado, 40% dos
participantes afirmaram concordar totalmente, 30% concordaram em parte e 20%
discordaram em parte. Chama a atencdo o percentual de profissionais que apontaram
discordar, uma vez que as avaliagdes externas acabam estreitando o curriculo, induzindo
os docentes a informarem somente o basico que se deve ensinar aos alunos nessas escolas.
“Transformando o piso em teto” uma passagem do artigo “Os impactos da avaliagdo em
larga escala nos curriculos escolares” da autora Rita de Céassia Menegao (2016, p. 654)
ao abordar o estreitamento curricular como consequéncia da avaliagdo em larga escala
Saeb.

As avaliagOes externas de larga escala sdo avaliacOes realizadas por agentes
externos a escola e geralmente séo aplicadas em larga escala com o objetivo de fornecer
elementos para 0 monitoramento e formulacdo de politicas publicas educacionais. Tais
avaliacOes se diferem das avaliagdes internas, sendo aquelas que sdo realizadas pelo
professor em sala de aula possuindo o objetivo de averiguar a aprendizagem do aluno.
Tendo isso em vista, buscou-se verificar se os profissionais das escolas pesquisadas
concordavam, ou ndo, se existe diferenca entre as avaliagdes externas e as elaboradas em
sala de aula.

O Figura 03 aponta que 20% concordam totalmente que existem diferencas entre
essas duas avaliacdes e 70% dos participantes concordam em parte quanto as diferencas
das avaliagOes externas e avaliac@es internas.
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Figura 04 — Diferenca entre a avaliacdo externa e a avaliagdo interna.

= CONCORDAM TOTALMENTE = COMCORDAM EM PARTE

Fonte: Producdo da pesquisa.

A anélise deste dado nos revela que os profissionais das escolas municipais de
Santarém-PA acreditam que existem diferencas entre esses dois tipos de avaliacbes, no
entanto, devido a pressdo que as escolas possuem para o alcance dos indices
estabelecidos, os professores acabam recorrendo a aplicagéo de testes simulados para seus
alunos, no intuito de realizar um treinamento que os preparem para as avaliagdes externas.

CONSIDERACOES FINAIS

Verificar que as avaliagcbes externas em larga, mais especificamente por meio dos
indicadores da prova do Saeb, influenciam diretamente nas préaticas dos professores foi o
objetivo principal desta pesquisa. Tal tema tem gerado bastante repercussao nos ultimos
tempos por parte dos educadores, no entanto, verifica-se que também se trata de uma
tematica que vem sendo esquecida por uma parcela consideravel de profissionais da
educacdo ao afirmarem, de forma consciente ou inconsciente, que tais indicadores
expressam qualidade educacional.

O cenério educacional brasileiro abrange a utilizacdo das avaliacBes externas
como politica educacional ao introduzir um sistema que utiliza dados do Censo Escolar,
aplicado em todas as escolas publicas nacionais, junto com o Saeb que possui carater
amostral. Com isto é possivel realizar a geracdo de dados destas unidades escolares, via
prova Saeb, 0 que possibilita a criacdo do ldeb que vem ganhando bastante repercussdo
nos debates educacionais. No entanto, estas avaliacdes ndo atendem & expectativa dos
sistemas de ensino tanto em termos de gestdo quanto ao seu potencial pedagogico, que
tais avaliagBes poderiam vim a desencadear nas escolas.

Na prova do Saeb, assim como nas demais avaliagfes externas em larga escala,
percebe-se que uma de suas principais caracteristicas € o foco no resultado onde a
“qualidade educacional” ¢ medida pelo alcance, ou ndo, das metas estabelecidas pelo
Ideb. Com a pesquisa realizada podemos verificar que os professores sofrem uma grande
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pressdo com essas avaliagdes, uma vez que o sucesso ou o fracasso da escola nas provas
esta diretamente ligado com a atuac&o profissional do professor.

A realidade descrita acima ocasiona no que chamamos de estreitamento curricular,
uma vez que os professores acabam direcionando suas aulas para o ensino de contetdos
que serdo avaliados nestas provas. Ocorre, deste modo, que os docentes ensinam apenas
0 bésico, possuindo seu enfoque ndo no processo educacional do seu aluno, mas sim nos
resultados que sua escola ira receber. Com isso, enfatiza-se que atualmente um dos
maiores desafios das escolas publicas € o resgate do cumprimento do curriculo escolar,
contribuindo para uma formacdo que possua enfoque no processo e ndo no simples
treinamento para a realizacdo de determinadas avaliagGes psicométricas.
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Capitulo 05
EDUCAQAO AMBIENTAL E ODS NO BRASIL: UMA ANALISE DA
TRAJETORIA DA ERA BOLSONARO A RETOMADA LULISTA

Rhadson Rezende Monteiro

Resumo: Em um cenério global de crescente conscientizacdo sobre sustentabilidade, a
Educacdo Ambiental se apresenta como ferramenta crucial na promocéo de interacfes
harmonicas entre seres humanos e meio ambientes. Este estudo investiga o potencial da
Educacdo Ambiental em fortalecer a incorporagdo dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) em suas diretrizes e praticas, considerando a influéncia de contextos
politicos e os desafios da pandemia da COVID-19. A anélise foca na intersecdo entre a
Educacdo Ambiental e os ODS, identificando desafios e oportunidades emergentes
neste contexto, e sugere caminhos para a efetiva integracdo dos ODS. A transicdo
politica do governo Bolsonaro para o governo Lula e suas consequentes mudancas nas
politicas ambientais educacionais sdo examinadas, enfatizando a erosdo e o
desmantelamento de certas iniciativas. A relevancia da Educacdo Ambiental
intergeracional para mitigar mudancas climéticas e desigualdades é destacada, assim
como a importancia do alinhamento as praticas ESG para ambas as iniciativas publicas
e privadas. O trabalho conclui sublinhando a indispensabilidade da Educacdo Ambiental
em moldar um futuro sustentavel e propde novas possibilidades de pesquisa no tema,
reforcando o imperativo de politicas publicas robustas nesta area.
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INTRODUCAO

Em uma era global caracterizada pela intensificacdo dos problemas ambientais e por
profundas transformagfes sociopoliticas, a necessidade de reforcar e redirecionar
estratégias educacionais para a sustentabilidade nunca foi tdo crucial. A Educacgéo
Ambiental, definida como a espinha dorsal das praticas que buscam promover a
consciéncia ambiental, assume um papel central nesse panorama (BARBIERI; SILVA,
2011). A intersecédo entre a Educagdo Ambiental e os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) sugere uma abordagem holistica para enfrentar os iminentes desafios
socioambientais (DOS ANJOS ALMEIDA et al., 2022).

O Brasil, em sua trajetoria politica recente, experimentou mudangas significativas
no tratamento de politicas educacionais e ambientais, particularmente na transicéo entre
0s governos Bolsonaro e Lula. Enquanto o periodo Bolsonaro foi marcado por um
notdvel desmantelamento de politicas ambientais e um distanciamento da agenda
educacional voltada para a sustentabilidade (SILVA; COSTA, 2020), o retorno do
governo Lula instigou expectativas de revisdo e reforgo dessas diretrizes, em um
momento global em que a integracdo entre a educacdo e a sustentabilidade tornou-se
vital (PEREIRA; LIMA, 2023).

A pandemia da COVID-19 agravou a importancia de reconsiderar as abordagens
educacionais, tornando-se um catalisador para a reformulacéo de praticas pedagdgicas e
politicas publicas. Com isso, uma pergunta central emerge: diante das mudancas
politicas e dos desafios trazidos pela pandemia, como a Educacdo Ambiental pode
fortalecer a incorporacdo dos ODS em suas praticas e diretrizes?

O propdsito deste estudo é tripartido. Inicialmente, investigaremos a conexao
entre a Educacdo Ambiental e os ODS, com foco nos desafios impostos pela conjuntura
atual da pandemia e das transicOes politicas. Subsequentemente, sera feito um mergulho
nas particularidades brasileiras, analisando as implicacbes das mudancas
governamentais nas politicas educacionais voltadas ao meio ambiente. Por fim,
analisaremos a critica relacdo entre a coleta de dados e o papel internacional na
implementacéo dos ODS, todos sob o prisma da Educa¢do Ambiental.

Para essa andlise, adotou-se uma metodologia de revisdo bibliografica com base
em literaturas publicadas entre 2011 e 2023, ressaltando-se o periodo recente por suas
significativas transformac@es politicas e seus impactos nas politicas educacionais e
ambientais (GARCIA; GARCIA, 2016; SILVA; COSTA, 2020; PEREIRA; LIMA,
2023).

Este estudo, portanto, busca tracar um panorama contemporaneo da Educacao
Ambiental no Brasil, abordando seus desafios, oportunidades e sua estreita relacdo com
0s ODS. Através dessa exploracdo, aspiramos elucidar caminhos futuros para uma
educacdo mais integrada e resiliente em um contexto pos-pandémico e politico em
evolucéo.

DESENVOLVIMENTO
Conexoes Estabelecidas: Educa¢cao Ambiental e ODS em Contexto Global

Na atualidade global, é de suma importancia o entrelagamento entre a educagdo e a
sustentabilidade, especialmente apds a proposi¢do dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) pela ONU. Como Nascimento (2018) enfatiza, a insercdo dos ODS
na estratégia educacional é imprescindivel para atingir a sustentabilidade global,
corroborado por Marques, Santos e Aragdo (2020), que salientam o constante
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engajamento das Instituicdes de Ensino Superior para um planejamento orientado a
sustentabilidade.

Entretanto, o surgimento da pandemia da COVID-19 instaurou novos desafios na
interacdo entre educacdo e sustentabilidade. O atual cenario proporcionou que a
educacdo ambiental emergisse como uma ferramenta estratégica, capaz de estabelecer
uma conexao entre a acdo humana e a preservacdo ambiental (BORTOLON; MENDES,
2014). Nessa direcdo, Gomes e Mendes (2012) discorrem que a educacdo ambiental
deve incentivar ativamente a sociedade a resolver problemas em contextos especificos,
além de promover a responsabilidade e sensibilizar as pessoas para a construcdo de um
futuro mais promissor.

De acordo com Rodrigues (2019), a Educacdo Ambiental representa toda acao
educativa voltada para formar cidadaos conscientes da importancia de preservar o meio
ambiente. A educacdo ambiental se destaca como componente essencial da educacgéo
global, englobando todos os cidaddos em diferentes contextos sociais. Para 0s mais
jovens, a educacdo ambiental deve ser conduzida por um processo pedagdgico
participativo, continuo, com perspectiva critica, promovendo o despertar da consciéncia
e incentivando habilidades para enfrentar desafios emergentes (REIGADA; REIS,
2004).

As instituicdes educacionais tém o papel crucial de formar cidaddos que agem
eticamente em suas intera¢cdes com a sociedade e a natureza, servindo como um veiculo
de conhecimento e também como uma plataforma para a transmissdo de valores
intergeracionais (REIGADA; REIS, 2004). A transicdio dos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM) para os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), como discutido por Garcia e Garcia (2016), marcou uma evolucgao
significativa na abordagem global dos desafios contemporaneos, introduzindo uma
perspectiva mais abrangente e ambiciosa, que contempla ndo somente a erradicagéo da
pobreza e a melhoria das condicdes de vida, mas também a protecdo do meio ambiente e
o0 desenvolvimento sustentavel.

No contexto da pandemia, a educacdo ambiental surge como um elemento-chave
para promover a conscientizacao e a sensibilizacdo sobre temas ambientais. Santos et al.
(2022) e Dos Anjos Almeida, Ascencio e Caminhas (2022) ressaltam a importancia de
alinhar as préticas educacionais a Agenda 2030. A crise pandémica evidenciou as
vulnerabilidades socioambientais e refor¢ou a necessidade de enfrentar os desafios de
maneira integrada e colaborativa.

No atual cenario, a educacdo ambiental ganhou ainda mais importancia, pois a
crise sanitaria evidenciou as interconexdes entre 0 meio ambiente, a salde humana e a
sociedade como um todo (Valle, 2022). A necessidade de repensar nossos padrbes de
consumo, nosso relacionamento com a natureza e nossa forma de habitar o planeta se
tornou mais evidente do que nunca.

O ecossocialismo, proposto por Valle (2022), reconhece que os problemas
ambientais, como a degradacdo ambiental, as mudangas climéaticas, a escassez de
recursos naturais e a perda de biodiversidade, estdo intimamente relacionados com a
forma como o sistema econdmico atual opera, com seu foco no crescimento ilimitado,
no consumo exacerbado e na exploracao insustentavel dos recursos naturais. Da Silva e
Dos Santos Silva (2022) acrescentam que a pandemia também impactou profundamente
a maneira como a educacao é concebida e implementada, com a aceleracéo das praticas
de ensino a distancia e a maior valorizacdo da aprendizagem auténoma.

Por outro lado, é essencial reforcar a importancia de uma estrutura normativa
robusta para orientar os esforcos de educacdo ambiental, destacando a Lei n°
9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, e o Decreto n°
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4.281/2002, que a regulamenta. Estes instrumentos legais fornecem diretrizes para a
Educagdo Ambiental em todas as instancias, representando um baluarte contra a
deterioracdo das politicas ambientais.

No entanto, existem desafios que véo além do d&mbito pedagdgico e abrangem o
cenario politico brasileiro. Com o enfraquecimento das politicas ambientais,
principalmente durante o governo Bolsonaro, e a consequente dissolugéo de conselhos
de politica publica, houve um retrocesso na participacdo social na formulacdo de
politicas publicas ambientais (Brasil, 2022). Essa regressdo fica evidente com a
revogacdo de decretos que ratificavam tratados internacionais de grande relevancia,
como a adesdo ao Programa Homem e Biosfera da UNESCO (Revogado pelo Decreto
10.554/2020) e da comissdo de acompanhamento e planejamento das metas nacionais
das ODS - Agenda 30 (Revogado pelo Decreto n® 10.179/2019), conforme apontado por
Monteiro e Schiavetti (2023). Essas acGes representam um retrocesso preocupante no
compromisso do pais com questdes ambientais e na participacdo da sociedade civil na
construcdo de politicas sustentaveis.

Transicdes Politicas e Implica¢bes na Educacdo Ambiental Brasileira

Ao abordar a gestdo ambiental no Brasil, € importante destacar a preocupacdo do Grupo
de Trabalho da Sociedade Civil para a Agenda 2030 (GT Agenda 2030) em relagdo as
decisbes recentes do governo Jair Bolsonaro. Esse grupo apontou a extingdo da
Comisséo Nacional para os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (CNODS) como
um dos principais sinais de fragilizacdo do compromisso com a Agenda 2030. Criada
em 2016, a CNODS era o elo entre entidades federais e a sociedade civil, mas foi
extinta em 2019. Este ato ndo afetou somente a CNODS; cerca de 500 6rgaos do
governo federal foram impactados, alterando a Politica Nacional de Participagdo Social.

A Agenda 2030 tem propdsitos alinhados a Constituicdo brasileira, como a
erradicacdo da pobreza, preservacdo ambiental e combate as desigualdades. A falta de
compromisso do governo federal com essa agenda reflete a distancia dos acordos
internacionais, como os assinados na ONU em 2015. Desde 2017, o GT Agenda 2030,
por meio do "Relatério Luz", tem sido o principal veiculo de monitoramento dos
avancos brasileiros. O relatério de 2019 indica retrocessos em direitos sociais,
ambientais e econémicos.

No periodo de 2018 a 2022, percebe-se uma postura do governo brasileiro que
diverge dos compromissos necessarios para um desenvolvimento sustentavel. Diante
dessa realidade, o desafio do novo governo, liderado por Lula, € a reconstrucdo da
agenda ambiental.

Coordenada pela ONU, a Agenda 2030 visa beneficiar areas ambientais, sociais e
econbmicas globalmente. Estabelecida em 2015, propde 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel e 169 metas. O Brasil, um dos 193 signatarios, enfrenta
desafios, muitos dos quais se alinham aos principios ESG. Segundo o relatério do GT
Agenda 2030, o pais retrocedeu em cerca de 65% das metas nos anos recentes.
Entretanto, o atual governo brasileiro, sob Lula, propbe medidas visando atingir essas
metas. O "Programa de Reconstrucdo e Transformacdo do Brasil Lula Alckmin 2023-
2026" reflete um comprometimento com diversas areas, incluindo a sustentabilidade.

Junto a isso, a agenda ESG, desde 2004, promove praticas voltadas ao meio
ambiente, sociedade e governanga corporativa. Apesar dos ODS serem mais
abrangentes, ambos o0s conjuntos de metas convergem em suas propostas. Em particular,
os critérios ESG sdo frequentemente aplicados no setor corporativo.
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O cenério atual demanda uma reconstrugdo do que foi desmantelado em gestdes
anteriores, e 0 uso de politicas publicas baseadas em evidéncias para transformar
rapidamente os indicadores socioambientais. A nova politica ambiental busca promover
o0 desenvolvimento econémico pela perspectiva socioambiental, enxergando uma
economia de baixo carbono como uma vantagem competitiva.

A nova gestdo ja delineou um foco na infraestrutura para o desenvolvimento
sustentavel e na integracdo com politicas setoriais. Assim, a proposta representa uma
busca pela sustentabilidade em mdultiplas dimensdes, aspirando transformar o Brasil em
um pais prospero, justo, democratico, diverso e sustentavel."”

Dados, Diplomacia e Desafios: O Papel Internacional na Implementacédo dos ODS

Ao considerar a trajetoria recente do Brasil no contexto da Agenda 2030, um
compromisso global delineado pela Assembleia-Geral das Nagfes Unidas (2015),
observa-se uma falta de progresso preocupante em relacdo aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). O "Relatério Luz 2021", elaborado por entidades
civis, apresenta dados alarmantes, revelando que 54,4% das 169 metas relacionadas aos
ODS estdo retrocedendo, enquanto 16% estdo estagnadas, e apenas 7,7% demonstram
avanco, ainda que insatisfatério (Relatério Luz, 2021).

Os compromissos assumidos pelo Brasil frente a Agenda 2030 sdo notaveis,
incluindo a erradicacdo da fome e pobreza, acGes de enfrentamento as mudancas
climéticas, além da promocdo de uma educagdo inclusiva e igualdade de género.
Contudo, esses compromissos se confrontam com a dura realidade descrita por Santiago
(2021), representante do Grupo de Trabalho da Sociedade Civil para a Agenda 2030.
Ele destaca que, em 2020, mais da metade da populacao brasileira estava em situacao de
inseguranca alimentar, com 19 milhdes de pessoas vivendo com fome. Santiago
ressalta, ainda, a disparidade racial nessa situacdo, com uma proporcdo maior de
familias negras enfrentando a fome em comparacéo as familias brancas, um indicativo
do agravamento das desigualdades sociais durante a pandemia.

Paralelamente, a educacdo emerge como um dos principais desafios na
implementacdo dos ODS. O "Relatério Luz 2021" aponta a auséncia de
aproximadamente 5,1 milhGes de criancas do ambiente escolar e a caréncia de
infraestrutura basica, como saneamento, em 39% das instituicGes educacionais. Este
cenario traz uma reflexdo crucial sobre a relevancia da educacdo, particularmente a
educacdo ambiental, para a promo¢do do desenvolvimento sustentdvel. O acesso a
educacdo de qualidade, que inclui a conscientizacdo sobre sustentabilidade e cuidado
com o meio ambiente, pode desempenhar um papel central no enfrentamento de
problemas socioambientais, como a fome e a inseguranca alimentar, além de contribuir
para a reducao das desigualdades.

Apesar da aprovacio de um orgamento de R$ 22,8 bilhdes para o Sistema Unico
de Saude (SUS) em 2020, o relatério demonstra que uma parcela significativa desse
recurso nao foi utilizada (Relatorio Luz, 2021). Essa informacdo alude a um cenério
mais amplo de desafios na implementacdo e efetivacdo de politicas publicas
relacionadas aos ODS no Brasil.

O "Relatério Luz 2021" também evidencia agravamentos na seguranga e nos
direitos humanos, com aumentos notaveis nas mortes violentas de pessoas LGBT, no
registro de novas armas e nos casos de intolerancia religiosa. Nilo (2021), coordenadora
editorial do relatdrio, atribui tais retrocessos as politicas de austeridade e aos ataques ao
arcabouco legal de protecéo dos direitos.
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Figura 1 — Implementacéo das metas da Agenda 2030 no Brasil
Implementac¢ao das metas da Agenda 2030 no Brasil

7% 0,6°/o ndo se aplica (1)
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8,9%
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0% progresso satisfatorio (0) C
Fonte: Relatdrio Luz da Sociedade Civil sobre a Agenda 2030 no Brasil Arte: Agéncia Camara 12/07/21

Fonte: Agencia Camara dos Deputados (2023) com dados do Relatério Luz da Sociedade Civil
sobre a Agenda 2030 no Brasil

A questdo do monitoramento e da coleta de dados precisos sobre os ODS também
é ressaltada por Tatto (2021), Coordenador da Frente Parlamentar Mista em Apoio aos
ODS da ONU. Segundo ele, o governo atual tem enfrentado dificuldades nessa tarefa,
que tem sido frequentemente conduzida por organizacdes da sociedade civil.

Nesse contexto, a participagdo da comunidade internacional tem se mostrado
indispensavel. Martins e Argueta (2021), representantes da Delegacdo da Unido
Europeia e do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) no Brasil,
respectivamente, enfatizam a importancia da execucdo dos ODS como uma resposta
efetiva aos impactos da pandemia da Covid-19. Eles reiteram a responsabilidade do
Brasil em garantir que ninguém seja deixado para tras até 2030.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou desvendar como a Educacdo Ambiental, perante o cenério
instavel e desafiador da pandemia e as transi¢bes politicas no Brasil, pode integrar
efetivamente os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) em suas préaticas
pedagdgicas. Nesse sentido, nossa investigacdo revelou que, embora desafiador, a
integracdo dos ODS e a educacdo ambiental € ndo apenas possivel, mas também
fundamental para a promocdo da sustentabilidade e o enfrentamento das mudancas
climaticas e desigualdades socioambientais.

A transicdo politica no Brasil, do governo Bolsonaro para o governo Lula,
evidenciou uma lacuna na continuidade de politicas ambientais e educacionais, o que
impacta diretamente a implementacdo efetiva dos ODS. Politicas publicas bem
estruturadas e continuas sdo cruciais para promover a educacdo ambiental e a
sustentabilidade em uma escala mais ampla (MELO, 2023). A ac¢do governamental,
portanto, deve buscar assegurar que mudancas de gestdo ndo desencadeiem o
desmantelamento de programas e iniciativas essenciais.

Dentro deste cenario, a educacdo ambiental surge como uma ferramenta poderosa
para mitigar as mudancas climéticas e a desigualdade. Enquanto as mudangas climaticas
representam uma ameaca sem precedentes, a educacdo ambiental fornece meios para
compreender, mitigar e adaptar-se a essas mudangas (SANTOS; MARTINS, 2022).
Além disso, ao educar as geracdes futuras sobre a interdependéncia entre 0s seres
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humanos e o meio ambiente, podemos criar uma cultura de sustentabilidade,
incentivando a implementacdo de praticas ESG (Environmental, Social, Governance)
tanto na iniciativa publica quanto privada (Fernandes, 2023).

Ao mesmo tempo, nossa investigacdo ressaltou a necessidade de coleta e
utilizacdo de dados precisos e confiaveis, bem como a importancia da cooperacao
internacional na execugdo dos ODS. Em um mundo cada vez mais interconectado, a
colaboracdo internacional e a troca de conhecimentos podem impulsionar a
implementacdo dos ODS, enquanto uma abordagem baseada em evidéncias permite a
formulacdo de politicas e estratégias educacionais mais eficazes (Martins & Argueta,
2021).

Concluimos, portanto, que a Educacdo Ambiental € uma ferramenta indispensavel
para incorporar os ODS em nossas praticas e diretrizes, especialmente diante das
mudancas politicas e dos desafios trazidos pela pandemia. Entretanto, para que isso
ocorra de forma eficaz, é necessario um compromisso firme dos governos, da sociedade
civil e da comunidade internacional.

Para futuras pesquisas, sugerimos aprofundar a investigacdo sobre a
implementacao dos ODS no curriculo escolar brasileiro, bem como avaliar a eficacia de
diferentes abordagens pedagdgicas na promog¢do da educacdao ambiental. Além disso,
seria util explorar a relacdo entre a educacdo ambiental e as praticas ESG nas iniciativas
publicas e privadas. Acreditamos que esses estudos contribuirdo significativamente para
aprofundar nosso entendimento sobre a interacdo entre a educacdo ambiental e os ODS,
oferecendo insights valiosos para formuladores de politicas, educadores e a sociedade
em geral.
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Capitulo 06
COMPOSTAGEM RESIDENCIAL: ESTRATEGIA DIDATICA PARA
ENSINO E APRENDIZAGEM DA BIOLOGIA

Juliana Roriz Aarestrup

Resumo: A compostagem microbiologica é uma técnica que utiliza a decomposicédo da
matéria organica por fungos e bactérias. Em condic¢des adequadas, tais microrganismos
aceleram a ciclagem dos nutrientes e proporcionam beneficios aos outros organismos,
como as plantas. O objetivo deste trabalho foi desenvolver uma composteira residencial
com orientaces em ambiente virtual e proporcionar conhecimentos em biologia no
periodo de pandemia de COVID-19. As atividades foram realizadas em 2021 com
estudantes do ensino médio com o desenvolvimento da composteira por seis semanas.
Cada estudante acompanhou a compostagem e apresentou os resultados em relatério
pratico guiado. A qualidade da estratégia didatica foi mensurada por questionario e
avaliacOes acerca dos relatos obtidos. Observou-se que a maioria dos estudantes teve
facilidade em realizar a prética e obteve éxito com biofertilizantes. Conclui-se que a
compostagem residencial € uma estratégia didatica extraordinéria para a educacao,
transformando os desafios do periodo de isolamento social em conhecimentos.

Palavras-chave: Compostagem. Biologia. Ambiente virtual. Didatica. Educacao.
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INTRODUCAO

Em meio a crise climatica, as fortes evidéncias de falta de gestdo do uso dos recursos
naturais e descarte indevido de lixo no meio ambiente, surgiu um outro desafio global: a
disseminacdo de COVID-19. Na tentativa de conter a dispersdo do virus, iniciou-se o
periodo de reclusdo social. Toda a populagdo humana teve o seu estilo de vida alterado e
os diversos setores produtivos da economia foram afetados. As diferencas sociais, 0s
problemas econdmicos e ambientais se alastraram com gravidade “semelhante aquela do
virus”.
The Guardian (2020) descreve este momento da histéria mundial:
A COVID-19 tem funcionado como um amplificador, uma lente de aumento

dos problemas do Antropoceno, essa era em que 0s humanos se tornaram uma
forga geologica capaz de desestabilizar o planeta [...].

O surto do novo Corona virus (SARS-CoV2) alcancou dimensfes tdo
excepcionais que as infeccdes respiratdrias provocaram graves problemas de salde e
milhares de mortes em diferentes continentes do mundo. Como decorréncia, a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) elevou a classificacdo do SARS-CoV2 para
pandemia (WHO, 2020).

Uma reacdo adversa da pandemia de COVID-19 para 0 meio ambiente foi o
aumento da producdo de residuos em domicilios. De acordo com a Associa¢do Brasileira
de Empresas de Limpeza Publica e Residuos Especiais (ABRELPE), houve a producéo
de 79 milhdes de toneladas de lixo urbano, em 2019, o que corresponde a um acréscimo
de 20%. Em 2020, a quantidade deste lixo foi ampliada para 25% (GUIMARAES, 2020).

Outros efeitos colaterais do surto de SARS-CoV2 foram os desafios para a
educacdo, com a necessidade imediata do uso de inovacGes tecnoldgicas e dindmicas
didaticas e pedagdgicas diferenciadas. Docentes e estudantes foram submetidos ao ensino
remoto, abruptamente, sob a perspectiva de adequacdo e dar sequéncia ao processo
educacional. Para tanto, a comunidade escolar mobilizou-se em direcdo a uma dinamica
atipica de educacéo basica, com os professores e alunos em suas residéncias, mas com o
anseio de manter o intercambio de conhecimentos e desenvolvimento intelectual. Para o
docente de biologia, 0 momento foi bastante peculiar, pois os ambientes de atividades
praticas foram deslocados para 0s espagos residenciais, necessitando-se de um repensar
metodologico seguro e minucioso, adequado ao novo modelo de “sala de aula”.

Relatos de Costa e Tokarnia (2020) ilustram o periodo:
Sete meses ap0s a adogdo de medidas de distanciamento social e da interrupgao
das aulas por causa da emergéncia sanitaria, os professores continuam se
reinventando. Nesse periodo, eles foram obrigados a refazer todas as aulas,
passar novos exercicios, escrever apostilas, gravar em video os contetidos das
disciplinas, criar canais proprios em redes sociais, mudar avaliagdes, fazer
busca ativa de alunos e se aproximar das familias dos estudantes.

Pensando-se em uma alternativa pratica, Gtil e econdmica para lidar com as
questdes do lixo organico e das dinamicas educativas necessarias durante o
distanciamento social, foi elaborada a estratégia didatica sobre a compostagem
domiciliar. Ponderou-se também sobre a continuidade do ciclo da matéria organica com
aplicacdes dos biofertilizantes em plantas das proprias residéncias.

METODOLOGIA
A estratégia didatica foi desenvolvida com 189 estudantes do 1°, 2° e 3° anos do ensino
médio em uma escola publica localizada no municipio de Sinop, Mato Grosso. As

©Reconecta SolugBes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

59



Aarestrup

atividades foram mediadas por orientacdes sobre a montagem, o acompanhamento e a
utilizagdo dos produtos da compostagem em plantas. A assisténcia aos estudantes neste
processo formativo ocorreu entre 0s meses de maio e julho de 2021.

Para o estimulo a aprendizagem e descontracdo durante as atividades sincronas e
assincronas, criou-se um avatar 3D animado personalizado, com semelhangas fisicas a
docente da disciplina, via aplicativo ZEPETO, versdo 2.28.0 — 17/12/20 (FIGURA 1).

Figura 1 — Avatar 3D criado via aplicativo ZEPETO.

Fonte: Juliana Roriz Aarestrup (2021).

O avatar 3D foi utilizado em materiais tedricos, como template de relatério de
aulas préticas, slides de apresentacdes de palestras, aulas sincronas e videoaulas para o
canal Bio & Cia, do YouTube. As orientacdes sobre a montagem da composteira foram
feitas com o auxilio de materiais praticos (massa de modelar colorida e recipientes
plasticos, por exemplo), softwares e plataformas especificas (Power Point, Prezi Viewer
e Canva), como demonstrado nas figuras 2, 3 e 4.

Figura 2 — Miniaturas de alimentos feitos com massa de modelar colorida.
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Fonte: Juliana Roriz Aarestrup (2021).

Figura 3 — Demonstracdo didatica de compostagem microbiologica em aula sincrona.
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Fonte: Juliana Roriz Aarestrup (2021).

Figura 4 — Apresentacdo de palestra sobre compostagem.
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Fonte: Juliana Roriz Aarestrup (2021).
Como alternativa auxiliar ao processo de ensino e aprendizagem, desenvolveram-
se desenhos manuais artisticos em papel para a apresentacdo dos provareis beneficios do
uso da compostagem em plantas (FIGURA 5).

Figura 5 — Apresentacdo sobre os beneficios dos biofertilizantes.
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Fonte: Juliana Roriz Aarestrup (2021).

Ap0s as apresentacOes de aulas e palestras sincronas, orientaram-se 0s estudantes
a montarem as composteiras, acompanharem o desenvolvimento da compostagem e
utilizarem os biofertilizantes em vasos de plantas em suas residéncias. Cada estudante
desenvolveu a compostagem em seis semanas, descreveu e apresentou todo o processo de
compostagem desenvolvido, seus resultados e suas aprendizagens em um relatério guiado
ou template de atividades praticas (FIGURA 6).

Figura 6 — Template com as orientacdes para a elaboracdo do relatério.
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22. Metodologia

Ocupar quantas paginas forem necessarias com as informagoes a seguir:
a) Material: Colocar, em tépicos, todos os materiais utilizados para a elaboragdo
da composteira doméstica, para verificar seus beneficios e realizar as
anotagdes.
b) Procedimentos: Detalhar cada etapa da montagem e andlise da composteira
doméstica, bem como dizer sobre a metodologia utilizada para a avaliagdo dos
seus beneficios e como os resultados dessa atividade serdo demonstrados.

Colocar, aqui, uma foto de vocé montande a atividade
Imscrn 1 Mﬂl‘fﬁsllﬂ da mini compesteira doméstica

“Colocar um breve resumo sobre
procedimentos em ciéncia”
Atengdo: (Ndo é permitido o pldgio)

Fonte: Juliana Roriz Aarestrup (2021).

Ao final da sequéncia didatica, os estudantes foram divididos em grupos de
trabalho, com reunides em ambientes virtuais (comunicacdo por video pelos aplicativos
WhatsApp e Google Meet) para a producdo e apresentacdo de uma charge sobre poluicao.

Um questionario foi elaborado (aplicativo Forms) e disponibilizado aos
estudantes (aplicativo WhatsApp) para auxiliar a avaliacdo da qualidade da estratégia
didatica (FIGURA 7).

Figura 7 — Conteudo parcial do questionario online sobre compostagem.
€ Atividade sobre Com...

2. A sua composteira
produziu biofertilizante

(independente da
quantidade e se liquido e,
ou sdlido)?

Resultados °

Opgoes %

Sim 80,39

Nao 19,61

GRAFICO DE BARRAG

Fonte: Juliana Roriz Aarestrup (2021).

Resultados e discussao
Os resultados foram realizados em duas etapas, visto que os relatérios das atividades
praticas, as charges e o questionario compreendem de informacdes objetivas e subjetivas.
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Os dados objetivos foram analisados e expressos em valores numéricos absolutos e
percentuais. As informagdes subjetivas constituiram avaliagdes por meio da técnica de
analise de conteudo, segundo Bardin (1977).

As informagGes obtidas através do questionario (respostas de multipla escolha)
foram analisadas, tabuladas e convertidas em tabela e gréaficos. Observou-se que as
atividades sincronas teoricas tiveram uma receptividade de 98,40% dos estudantes, que
consideraram as aulas e palestras interessantes e relataram ter aprendido os contetdos,
satisfatoriamente (FIGURA 8).

Figura 8 — Avaliacdo do estudante quanto a contribuicdo das atividades para 0 seu
conhecimento sobre meio ambiente, polui¢cdo ambiental, reciclagem e compostagem.
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ATIVIDADES SINCRONAS COMPOSTAGEM

B Interessante e satisfatoria B Desinteressante e insatisfatoria

Fonte: Juliana Roriz Aarestrup (2021).

Observou-se que a maioria dos estudantes considerou a compostagem uma
atividade de facil implementacéo e cuidado (51,85%). As atividades praticas relacionadas
a compostagem tiveram uma receptividade positiva, visto que 78,54% e 79,89% dos
estudantes aprovaram a realizagdo da compostagem e conseguiram obter o chorume e, ou
fertilizante solido, respectivamente (TABELA 1).

Tabela 1 — Feedback dos estudantes sobre a pratica de compostagem residencial.

Se apresentou Se apreciou a Seasua
facilidade na realizacdo pratica composteira
execucdo pratica  de compostagem produziu
de compostagem biofertilizantes
N° % N° % N° %
Sim 98 51,85 137 72,49 151 79,89
Mais ou menos 6 03,17 12 06,35 - -
Né&o 85 45,31 40 21,16 38 20,10
TOTAL 189 100 189 100 189 100

Fonte: Juliana Roriz Aarestrup (2021).
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Quanto ao protagonismo em educacao, 85,71% dos estudantes relataram que faréo
0 compartilhamento dos conhecimentos adquiridos com outras pessoas, familiares,
amigos ou outros (FIGURA 9).

Figura 9 — Interesse do estudante pela compostagem.

Se compartilhara os conhecimentos adquiridos

14,29%

85.71%
HSim

M Nao

Fonte: Juliana Roriz Aarestrup (2021).

As informacOes qualitativas foram avaliadas através da técnica de andlise de
conteddo.

Os relatdrios das atividades praticas de compostagem, permitiram verificar que a
maioria dos estudantes foi exitosa em construir 0s seus conhecimentos, atingiu o0s
objetivos propostos, conforme alguns relatos citados:

“Achei esse trabalho da composteira doméstica muito legal. Na
minha casa, por exemplo, vejo que ela pode contribuir para a
diminuir o lixo produzido, tornando-o uatil. Além disso, o que €
produzido no final ainda pode servir como adubo para as plantas
(que ¢ algo que minha mée gosta bastante).” Estudante M.E.A.S.

“A atividade da composteira foi de extrema importancia para o
meu conhecimento pessoal, pois me fez refletir sobre o lixo que
produzo em casa e a melhor forma de lidar com as matérias
organicas que muitas vezes eram destinadas de forma
inconsequente aos lixeiros. A mesma fez com que eu me
aprofundasse ainda mais nos conceitos biologicos e como 0s
microorganismos sdo essenciais para decomposicao de diversos
materiais. Além de todos esses beneficios, a composteira me
fornecera elementos para cuidar ainda mais de minhas plantas: o
chorume e o adubo.” Estudante P.T.A.O.
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“Estou gostando muito de fazer a compostagem doméstica, tanto
pelo fato de ser facil fazer e com objetos que vocé tem em casa...
Diminui a quantidade dos residuos que colocamos no nosso lixo
do dia a dia para ir para os lixdes e a compostagem que € feita
também transforma os residuos dos alimentos (colocados nas
composteiras) em um adubo O6timo para as plantas... A
composteira estudada de forma teorica e pratica ajudou muito no
conhecimento da matéria, pelo fato de estarmos vivenciando...”
Estudante L.R.S.

As charges elaboradas pelos estudantes permitiram verificar o potencial critico,
contextual e criativo relacionados a poluicdo, coerentes com 0s objetivos propostos
(FIGURA 10).

Figura 10 — Material visual sobre poluicéo produzido pelos estudantes.

Fonte: Juliana Roriz Aarestrup (2021).

A interpretacdo dos dados possibilitou a sintese da trajetria dos conhecimentos
tedricos e praticos adquiridos e a avaliacdo das habilidades protagonistas dos estudantes,
demonstrando a importancia do delineamento de metodologias ativas e da mediagédo
docente para o ensino da biologia.

Sobre o feedback do uso de atividades em modo sincrono, pode-se dizer que 0s
dados estdo em concordancia com Behar e Schneider (2016). Segundo os autores, na
educacdo a distancia, as atividades sincronas tém sido uma alternativa viavel, ja que
ocorre a interagdo entre o docente e os estudantes, mesmo em ambiente virtual e com o
distanciamento social. O uso de tecnologias da informacéo e da comunicagéo (TIC) vem
de encontro as atuais demandas da educacdo (BEHAR E SCHNEIDER, 2016) e, como
bem descrito por Esteves (2009), é necessario que o docente tenha recebido estimulos e
uma formacédo académica adequados. O dominio do uso das ferramentas disponiveis em
TIC e a habilidade de articulagdo em ambiente virtual, vai além da tradicional
organizacao, do planejamento e conhecimento prévios dos contetidos da disciplina.
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Os resultados obtidos em atividades praticas de compostagem residencial e em
familia, convergem também com a concepc¢édo de ensino libertador, conforme Cunha et
al. (2001):

[...] Uma experiéncia inovadora é um processo situado em um contexto
histérico e social, que exige uma ruptura com procedimentos académicos
inspirados nos principios positivistas da ciéncia moderna. O movimento
inovador no microinstitucional pode ser tdo importante quanto o movimento
do todo institucional.

Outros autores ainda colaboram com a visdo de que o estudante é o ator principal

do processo de ensino e aprendizagem, como Batista e Cunha (2021):

A aplicacdo de metodologias ativas de aprendizagem tem um papel
importante para a educagdo, especialmente no Brasil, onde o setor
necessita de transformacgdes substanciais, sendo necessario ndo somente
investir em bons contedidos, mas ter consciéncia de que aprimorar os métodos
usados para educar é algo extremamente fundamental quando se pensa na
formacdo integral dos individuos, para uma educacdo justa, acolhedora,
inclusiva e emancipatéria para geracBes presentes e futuras. Como
alternativa a pratica tradicional, surgem as metodologias ativas, que
possibilitam ao estudante atuar de maneira ativa na construcdo de seu
conhecimento.

Em seus estudos, Paiva et al. (2016) adotam a ideia de que o uso de metodologias
ativas é importante para a construcdo do saber estudantil em diferentes momentos
escolares:

[...] o uso das metodologias ativas de ensino-aprendizagem pode ocorrer em
diferentes cendrios de educagdo, com multiplas formas de aplicacdo e
beneficios altamente desejados na &rea da educacdo. Segue-se afirmando a
importancia dessas metodologias como potenciais ferramentas para
os profissionais da educagdo em diferentes areas do conhecimento que buscam
romper com modelos de ensino tradicional e eliminar os efeitos colaterais
deste.

Quanto a compostagem e aos temas afins, Janke e Tozoni-Reis (2008) enfatizam
sobre a necessidade de desenvolvimento de metodologias que promovam o a iniciativa e

o raciocinio ldgico dos estudantes:
Voltando aos objetivos da educagdo ambiental, que prevé a necessidade de
fornecer elementos para que os sujeitos compreendam e ajam de forma
autbnoma sobre a prépria realidade e a formacdo de individuos criticos e
reflexivos que sejam capazes de pensar e repensar a sua propria préatica social.

Dimas, Novaes e Avelar (2021) ainda afirmam que a educagdo ambiental nas
escolas favorece a cidadania:
[..] conhecer o tema e aprender a mudar as atitudes com relagéo ao processo de
aprendizagem é de suma importancia para gerar condi¢cdes melhores de vida
para as futuras geragdes.

Os debates sobre as estratégias de ensino sugerem que os contetidos abordados em
sala de aula tornam-se significativos se 0s contextos sociopolitico e econémico dos
estudantes forem enfatizados e valorizados. Observa-se que os estudantes “tomam posse”
da situacéo atual e opinam com maior propriedade quando s&o inseridos como agentes
ativos da educacéo, ainda que estejam vivenciando o momento peculiar de pandemia.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O uso de metodologias ativas para o ensino da compostagem e afins, associado as
tecnologias da informacao e da comunicacgéo (TIC), demostrou ser uma estratégia didatica
possivel e extraordinaria para o processo educacional, transformando os desafios
tecnoldgicos do momento de recluséo social e ensino remoto em integragcdo, construcao
conjunta dos conceitos da biologia, a percepcao critica sobre as atividades humanas e
busca por solugfes de problemas ambientais.
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Capitulo 07
A RAPID REVIEW (REVISAO RAPIDA DA LITERATURA) COMO SUBSIDIO
PARA A PROMOCAO DA EDUCACAO EM MUDANCAS CLIMATICAS

Daniela Resende de Faria, Priscila Pereira Coltri

Resumo: Os impactos das mudancas do clima séo cada vez mais evidentes e o papel da
educacao é fundamental, para mobilizar conhecimentos na busca por solucdes, integrando
0s contextos social e ecologico. O objetivo é verificar como 0 método da Rapid Review
(RR - revisdo rapida da literatura) pode subsidiar o trabalho do docente do Ensino Médio
responsavel pela educacdo em mudancas climaticas (EMC), no que tange aos objetos de
aprendizagem, as metodologias e a contextualizacdo. Como metodologia, foi realizado
um estudo de caso de RR que investigou “o que”, “como” e “para quem” (contexto)
ensinar mudancas climaticas. Como resultados, nota-se que a revisdo rapida da literatura
é capaz de oferecer subsidios, de forma agrupada, acerca do EMC para os docentes que,
muitas vezes, ndo dispdem de tempo suficiente para realizar uma revisdo sistematica ou
integrativa da literatura. Por outro lado, é preciso ressaltar que existe uma limitacdo em
relacdo as obras analisadas. Como concluséo, além de se ressaltar tal limitacdo da RR,
sublinha-se que tal metodologia pode servir como um valioso recurso diante de todas as

etapas do trabalho pedagogico diério.

Palavras-chave: Geociéncias. Ensino hibrido. Metodologias ativas. Personalizacdo do
ensino.
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INTRODUCAO

Atualmente, os efeitos das mudancas climaticas tém sido percebidos e vivenciados pela
sociedade de forma cada vez mais marcante. Embora a ciéncia da mudanca do clima seja
antiga, os desafios que o sistema climatico vem enfrentando na atualidade ainda néo
foram registrados na histéria. A atual concentragdo de gases de efeito estufa na atmosfera
ultrapassaram os limites que condicionam o equilibrio climético (IPCC, 2021). O sistema
climético j& apresenta um aumento de 1,2°C (IPCC, 2022) e as principais respostas a esse
fendmeno sdo a perda da biodiversidade (NUNEZ et al., 2019), impactos na producéo
agricola e seguranca alimentar (ALPINO et al., 2022), inseguranca hidrica (ALLAN et
al., 2013), impacto na saude (NEIRA et al., 2023), eventos climaticos extremos
(PERERA et al., 2020) dentre outros.

As alteracOes no padrdo atual do clima trazem consequéncias significativas para
avida na Terra e ha uma necessidade urgente de medidas e a¢des de adaptacéo e mitigacao
para amenizar os impactos das mudancas no clima. Isso ndo é uma tarefa simples, ja que
envolve diversas esferas e tomadores de decisdo, abrangendo politicas publicas (em
diferentes escalas), transformacdes profundas em setores da economia, além de acGes e
mobilizacGes, por parte da sociedade, em busca de uma maior capacidade adaptativa e
resiliéncia.

As acles de adaptacdo e mitigacdo demandam que 0s atores sociais envolvidos
compreendam conceitos acerca das mudancas climaticas para a tomada de decisdes
resolutivas da crise climatica. No entanto, os conceitos relacionados ao clima séo de
natureza complexa, interdisciplinares e envolvem uma gama de disciplinas, que vao desde
0 meio bioldgico até as ciéncias sociais, e suas soluc¢des, portanto, também sdo complexas.
Segundo BURKE (2015), é o que se denomina de wicked problems, ou seja, problemas
cuja solugdo ndo advém de uma Unica area do conhecimento e, seus efeitos, assumem
contextos multidimensionais e dimensdes inter e multigeracionais (PENA-VEGA, 2023).

Estudos cientificos (ex.: ZEZZO; COLTRI, 2022; FARIA; COLTRI, 2022;
PENA-VEGA, 2023) defendem que as incertezas e a complexidade dos conhecimentos
acerca das mudancas climaticas trazem consigo dificuldades na comunicacdo entre
cientistas e comunidade, o que gera falta de engajamento em busca de a¢des que resultem
na construgdo de comunidades mais resilientes e sustentaveis. 1sso reverbera igualmente
na educacdo institucionalizada, ou seja, o ensino sobre mudancas climaticas é
fragmentado e especializado (PENA-VEGA, 2023) contrariando o conceito proposto por
MORAN in BACICH, TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 32) de que “Aprender é um
processo ativo e progressivo”.A educagdo, portanto, passa a ser um fator chave no
processo de resolucdo da crise climatica (MONROE et al., 2019).

O artigo 12 do Acordo de Paris reconhece a Educacdo como fundamental para
atingir as metas climéticas (BUSCH et al., 2019). A educagdo promove a conscientizagao,
0 engajamento, a capacitacdo e a adogdo de praticas sustentaveis, criatividade e
conhecimento na busca de solu¢es (UNESCO, 2017; UNESCO, 2020), alem de envolver
as partes interessadas em debates e dialogos (BUSCH et al., 2019; PENA-VEGA, 2023).
Ao construir conhecimentos e habilidades, a educagdo capacita os individuos a enfrentar
os desafios das mudancas climaticas e a contribuir para a sustentabilidade e resiliéncia.
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Diversos trabalhos tém ressaltado a importancia da Educacdo em Mudancas
Climéticas (CCE — do inglés, Climate Change Education) na Educacdo Bésica, para
formar cidaddos criticos e reflexivos em relacdo ao clima (PENA-VEGA, 2023,
MONROE et al., 2019; ROUSSEL et al., 2020; REID, 2019; BUSCH et al., 2019;
STEVENSON et al., 2014).

Parte-se do principio de que o clima é um sistema complexo formado por
subsistemas: hidrosfera, criosfera, atmosfera (SUGUIO; SUZUKI, 2009) e que no qual,
mais recentemente, houve a necessidade de adicionar o conceito (e 0 subsistema)
antropologico (ARTAXO, 2014). Diante da dimensdo antropologica das mudancas
climéaticas (ARTAXO, 2014), busca-se entender os efeitos das mudangas desse/nesse
sistema devem incluir uma mudanca da/na forma de organizacéo social (FIGURA 1).:

Figura 1: Representacdo do Sistema Clima e sua complexidade.

« Conceitos complexos,

« Escala de
interdisciplinares tempo nao-
« Fluidos historica
« Interdimensionais « Incertezas
. Inter e Multi \
geracionais
Sistema
Clima
1 resiliéncia
A
Dimensao Acoes:

» Prevencao
» Adaptagao
« Mitigagao

Antropoldgica AETTRRREN

Fonte: Elaborado com base em PENA-VEGA (2023) e SUGUIO E SUZUKI
(2009).

O rapido estabelecimento da necessidade da EMC, se deu pela urgéncia climatica
atual. Para que a EMC aconteca de forma coerente, demanda-se um trabalho
interdisciplinar, que é inerente ao tema, alem de docentes com diferentes formagdes
(MONROE et al., 2019; SHEPARDSON et al. 2012; GLEASON, 2019). Além disso,
existe uma necessidade de que a EMC aconteca sob uma visdo holistica, articulando
saberes locais aos conhecimentos cientificos, em constante e dindmico dialogo, gerando
a capacidade de se lidar com a incerteza e fenbmenos complexos em busca de respostas
para os problemas.

Os docentes responsaveis pela promoc¢do da EMC séo, diuturnamente, instigados
pelos seguintes desafios: (i) O que ensinar acerca das mudancas climaticas? Quais
conceitos? Quais as referéncias para tanto? Onde buscar referéncias, de forma
sumarizada, dado o tempo restrito em sala de aula? (ii) Como ensinar sobre mudangas
climaticas? Quais as abordagens didatico-pedagdgicas mais adequadas? Que
metodologias de ensino e aprendizagem serdo eficientes? Que recursos/ ferramentas
tornardo a aprendizagem significativa? (iii) Sendo as mudancas do clima um fendmeno
global, como trazer para o contexto local, para o dia a dia dos jovens, para que eles sejam
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capazes de articular e mobilizar tais conhecimentos para situagdes-problema da vida real?
Essas e outras questdes trazem bastante dificuldade para a efetivacdo do EMC.

As dificuldades da EMC foram ressaltadas em diferentes trabalhos (BUSCH et
al., 2019, ROCHA et al., 2020, ROSA, 2018; JUNGES e MASSONI, 2018; ZEZZO E
COLTRI, 2022), evidenciando algumas lacunas. No caso do Brasil, destacam-se a falta
de formacéo de professores, falta de recursos didaticos adequados, falta de uma politica
educacional condizente com a urgéncia climatica no pais e praticas educacionais
controversas (GRANDISOLI, 2021, STEVENSON et al 2017 e PENA-VEGA, 2023).
Ainda no caso nacional, os docentes também esbarram no fato de que os conceitos
relacionados as mudancas climaticas estdo distribuidos por varias componentes
curriculares e por diversas areas do conhecimento sem, no entanto, haver possibilidades
de se desenvolver abordagens interdisciplinares, como é recomendado nesse caso
(FARIA, RAMOS e COLTRI, 2021 e FARIA e COLTRI, 2022).

Trabalhos ressaltam que a EMC vai além da escola como instituicdo e esta
relacionada a visao de mundo na qual o aluno se insere e, em contextos diversos, como
familiar, cultural, politico e social (STEVENSON et al., 2014). Nesse caso, a
interdisciplinaridade e saberes contextualizados parecem enriquecer a aprendizagem dos
estudantes, permitindo a compreensdo da complexidade do tema, de forma abrangente,
significativa e conectada a diferentes aspectos do conhecimento. Adicionalmente ao
contexto social, para ensinar MC, o docente se depara com a reflexdo sobre as formas,
metodologias e abordagens para ensinar, 0 como ensinar (SHULMAN, 2015) e gestdo do
tempo (CANNATA in BACICH, TANZI NETO e TREVISANI, 2015).

Acerca de como ensinar, ndo parece haver muitas preocupa¢des nem mudancgas.
(SCHNEIDER in BACICH, TANZI NETO e TREVISANI, 2015). Diante de conceitos
que envolvem a complexidade, a incerteza e sdo intrinsecamente interdisciplinares, o
docente se depara com a necessidade de preparar seus percursos pedagadgicos, escolher as
abordagens e metodologias de ensino e aprendizagem mais adequadas para o que ensinar,
a fim de que os recursos e ferramentas utilizados sejam capazes de promover uma
aprendizagem com significado. Todas essas atividades passam a ser mais complexas
ainda pelo curto espaco de tempo que o docente dispde para esse fim. Além disso, é
preciso conhecer as normativas e o curriculo locais, contextualizando-os a sua realidade
de seus estudantes (SHULMAN, 2015).

Uma vez que os conceitos relacionados a mudancas climaticas sdo compreendidos
pelos estudantes, haverd uma maior articulacdo e mobilizacdo de tais conhecimentos
para/na resolucdo de problemas reais, quando, ao perceber e interpretar a realidade, é
possivel reconhecer a complexidade dos eventos climéaticos (PENA-VEGA, 2023). O
maior engajamento leva a reacOes aos efeitos das mudancas climaticas, aumentando a
resiliéncia das comunidades por meio de iniciativas de prevencdo, mitigagéo e adaptagéo.

Assim, o processo pedagdgico € fundamental e o docente se depara com o desafio
de como ensinar, conhecimento especialmente denominado de PCK - Pedagogical
Content Knowledge, do inglés, ou conhecimento pedagdgico do contetido, conceito
desenvolvido por Lee Shulman [1938-] (ALMEIDA et ali, 2019). O PCK envolve ndo
apenas conhecer e compreender os objetos do conhecimento (conteudos) a serem
ensinados, mas também a escolha das abordagens pedagdgicas, recursos didaticos e
metodologias de ensino e aprendizagem mais adequadas. O como ensinar, ou seja, 0
dominio do conhecimento pedagdgico do conteudo (PCK) tem relacdo direta com o
ensino hibrido! e a personalizacdo dos processos de ensino e aprendizagem. Se ...)

1 (...) o ensino hibrido é uma abordagem pedagégica que combina atividades presenciais e atividades

realizadas por meio das tecnologias digitais de informag¢ao (TDICS) (....)” sendo que “(...) a estratégia
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personalizar significa que as atividades a serem desenvolvidas devem considerar o que 0
aluno esta aprendendo, suas necessidades e dificuldades e evolugao (...)” (SCHNEIDER
in BACICH, TANZI NETO e TREVISANI, 2015, p. 69), é plausivel que os estudantes
aprendam os complexos conceitos acerca das mudancas do clima, cada um no seu ritmo,
por meio de diferentes formas de apreensdo, e com significado, para “(...) centrar o ensino
no aprendiz. ” (SCHNEIDER in BACICH, TANZI NETO e TREVISANI, 2015, p. 69).

Se 0 PCK ndo estiver articulado aos contetdos e ao contexto dos estudantes, &
possivel que o nivel de abstracdo seja pouco elevado para os jovens, o que dificulta a
compreensdo e articulacdo dos saberes, 0 que gera desinteresse, na medida em que néo
ha a identificagdo com os mesmos (PENA-VEGA, 2023).

CANNATA in BACICH, TANZI NETO e TREVISANI (orgs), (2015) chama a
atencdo para questdes relacionadas a gestdo do tempo: 0s 0s docentes possuem tempo
limitado no que se refere ao desenvolvimento de seus processos pedagogicos (preparacao
de aulas, busca de informacdes e conhecimentos, pesquisa por abordagens metodoldgicas
e recursos didaticos e assim por diante) e, a0 mesmo tempo, precisam tomar decisdes
rapidamente em relagio ao EMC. E “O tempo ideal que lhe falta. O tempo fracionado que
ndo espera. O tempo exigente que alerta! ” (CANNATA in BACICH, TANZI NETO e
TREVISANI, 2015, p. 162).

Assim, metodologias que apresentam resultados em um curto espaco de tempo
parecem ser indicadas para o desafio didrio do docente em sala de aula. A reviséao rapida
(RR - Rapid Review) é uma abordagem mais agil da revisdo de literatura, usada quando
o tempo é um fator limitante, como em situacdes de emergéncia ou tomada rapida de
decisbes. Ela pode envolver estratégias como selecdo mais restrita de fontes e etapas
simplificadas de analise (TRICCO et al, 2015, LO, 2023 e KHANGURA et al, 2012), e,
assim, ser uma alternativa, mesmo que limitada, de consulta bibliogréafica.

Como os processos pedagdgicos levam muito tempo para serem elaborados,
oferecer subsidios confidveis aos docentes no exercicio diario da atividade, incentivando
decisdes assertivas acerca do ensino e aprendizagem de mudancas climéticas, é
fundamental.

As RRs, nesse contexto, tém se mostrado muito eficientes quando se trata de uma
rapida tomada de decisdo, por serem muito utilizadas por profissionais da saude, que
igualmente nédo dispde de tempo (TRICCO et al, 2015, LO, 2023 e KHANGURA et al,
2012). Elas sdo mais praticas e acessiveis aqueles que precisam de acesso ao
conhecimento de forma &gil, confiavel e sisteméatica (KHANGURA et al, 2012).

A aplicacdo potencial da RR parte do pressuposto de que 0S usuarios ja tém
conhecimento acerca do tema (KHANGURA et al, 2012, LO, 2023 e TRICCO et al,
2015), como é o caso dos docentes e, que tém dificuldades de formular questdes
problematizadoras e claras acerca de suas demandas, tornando a busca de respostas mais
dificil. Portanto, uma RR pode ser uma alternativa para otimizar 0S processos
pedagdgicos dos docentes (KHANGURA et al, 2012).

Como sugere SHULMAN (2015), o docente responsavel pela EMC tem como
responsabilidade (i) ensinar o contetdo sobre mudancas climaticas; (ii) desenvolver
processos pedagogicos adequados para tanto (PCK) e (iii) promover a adequacdo ao
contexto de seus estudantes.

Diante dos desafios enfrentados pelos docentes na promocdo da EMC, este estudo
busca compreender como a Rapid Review (RR - Revisdo Répida da literatura) pode ser
um subsidio para a elaboracdo de suas aulas e rotinas pedagogicas. O presente trabalho
parte, portanto, da seguinte pergunta cientifica: Diante dos desafios enfrentados pelos

consiste em colocar o foco do processo de aprendizagem no aluno e ndo mais na transmissao da informagéo
que o professor tradicionalmente realiza.” (BACICH, TANZI NETO e TREVISANI (orgs), 2015, p. 13).
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docentes responsaveis pela promocédo da Educacdo em Mudancas Climaticas (EMC), a
Rapid Review (RR - Revisdo Rapida da literatura) pode ser um subsidio para a
elaboracdo de suas aulas e rotinas pedagdgicas?

O objetivo foi verificar em que medida a RR pode contribuir para o trabalho do
docente do Ensino Médio, responsavel pela EMC, no que tange aos objetos de
aprendizagem (conteudos), as metodologias (abordagens metodolégicas) e contexto de
ensino e aprendizagem (realidade) no qual esta inserido. Além disso, objetivou-se realizar
um estudo de caso: realizar uma RR, com obras de facil acesso ao professor, em
portugués, e que responder o seguinte questionamento: O que, COmo e para quem ensinar
Mudancas Climéticas?

METODOLOGIA

Partindo dos conceitos fundamentais de SHULMAN (2015) o docente
responsavel pela EMC, abrange as etapas de (i) ensinar o conteido sobre mudancas
climéticas; (ii) desenvolver processos pedagogicos adequados para tanto (PCK) e (iii)
promover a adequacdo ao contexto de seus estudantes. Para tanto, o presente trabalho
desenvolveu uma Rapid Review com o objetivo de avaliar como essa ferramenta poderia
ser empregada no trabalho diario do docente que vai abordar o tema Mudancas
Climaticas.

Segundo Lo (2023), TRICCO (2015) e KHANGURA et al, 2012), uma RR deve
ter como ponto de partida, uma pergunta cientifica. Um segundo aspecto da RR é definir
os critérios de exclusdo dos materiais a serem escolhidos, neste caso, optou-se por buscar
obras literarias (livros), de facil acesso aos docentes e que estivessem disponiveis na
lingua portuguesa: “Os sete saberes necessarios a educa¢ao sobre mudangas climaticas”,
de Alfredo Pena-Vega (2023); “Ensino Hibrido: personalizagdo e tecnologia na
educacdo”, colegdo organizada por Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto e Fernando de Melo
Trevisani (2015) e “A sala de aula inovadora: estratégias pedagogicas para fomentar o
aprendizado ativo”, de Fausto Camargo e Thuinie Daros (2018).

Por fim, como terceiro critério, tomou-se os pressupostos de SHULMAN (2015),
para que um docente seja capaz de potencializar a aprendizagem de seus alunos, a saber:
O que ensinar, como ensinar e para quem ensinar.

Para refletir acerca do qué ensinar (objetos de aprendizagem, isto é, contetdos),
selecionou-se a obra de PENA-VEGA (2023); para compreender melhor o como ensinar,
ou seja, o0 PCK, a obra de CAMARGO e DAROS (2018) e em busca de como
contextualizar e personalizar o ensino, a obra de BACICH, TANZI NETO e TREVISANI
(2015). Foi realizada uma RR em relacdo a essas obras, buscando responder a pergunta
cientifica supracitada. Observe a FIGURA 2:

Figura 2: Critérios metodoldgicos de inclusdo e excluséo para a RR
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Rapid Review

[ :: Diante dos desafios enfrentados pelos docentes responsdveis pela promogdo da Educagdo em Mudangas
Climaticas (EMC), a Rapid Review (RR - Revisdo Rapida da literatura) pode ser um subsidio para a elaboragdo de suas aulas e

rotinas pedagdgicas?

Critérios de Inclusao T Livros em Portugués (titulos conhecidos pelos docentes)

Critérios de Exclusao "B | ivros em outros idiomas e/ou outro tipo de publicagdes (idioma indiferente)

.
-

5 A obra considera que os conceitos em MC sdo: interdisciplinares; complexos; fluidos;

1.) 0 que ensinar? (conteudos) dei
> abarcam certo grau de incerteza. Pena-Vega (2023)
=1,
& 2) Como ensinar? (PCK -
: Conhecimento pedagégico do A obra traz exemplos de metodologias adequadas aos conceitos relacionados @ EMC?
G conteudo)
£ Camargo e Daros (2018)
>
ﬁ KDL UCRCIEL RCL NIV ANGLITIGIA obra considera as varias formas e os diversos contextos de aprender? Considera a

e realidade dos estudante

aprendizagem um processo continuo? Considera que as metodologias de ensino e
aprendizagem precisam se adequar aos conceitos? Considera novos papeis docente e
discente? Considera as tecnologias e a sociedade da informagdo e do conhecimento?

Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(orgs), 2015

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2023.

Por fim, com os resultados, é possivel oferecer aos docentes responsaveis pela
EMC um framework que permite o facil acesso aos objetos de aprendizagem,
metodologias e abordagens pedagdgicas e formas de contextualizacdo do ensino, segundo

as citadas obras. A metodologia proposta é apresentada no fluxograma, ilustrado na
FIGURA 3.

Figura 3: Fluxo Metodoldgico

Educagao em 1.0 qué ensinar?
Mudangas 2.Como ensinar?
Climdticas 3.Para quem ensinor?

Tomador
de decisdo

Professores da
Educagdo Basico

Obras selecionadas para o
Rapid Review

1.Pena-Vega, A. Os sete saberes
necessédrios & Educagdo em
Mudangas Climéticas;

1. Camargo, F. & Thuinie, D. A
sala de avla inovadora;

3. Bacich, L, Tanzi Neto, A. &
Trevisani, F. de M. (orgs).

1.0bjetos de aprendizagem
(conteddos);

‘2.Metodologlas, abordagens,
ferramentasirecursos de

. Répida tomada de ensino e aprendizagem;
declsdes; 3.Contexto (realidode) dos

« Curto espogo de tempo alunos

Ensino hibrido:
personalizag@o e tecnologia
no educogdo.

+ Eloboragdo do
Framewark

« Disponibilizagdo para
docentes

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A RR foi realizada em trés obras, em busca da compreensdo de (i) o que ensinar em
relacdo as mudancas do clima; (ii) quais as abordagens pedagdgicas mais adequadas para
a elaboracdo das aulas acerca dos conceitos relacionados e que sejam capazes de (iii)

promover uma contextualizacéo a realidade dos estudantes.

Com base neste estudo, criou-se 0 um framework que ilustra e sumariza as
principais ideias acerca da EMC, obtidas por meio da RR deste estudo (FIGURA 4):

Figura 4: Framework com principais ideias sumarizadas acerca da EMC obtidas por meio

da RR.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023. Disponivel em https://acesse.one/NakYh (Acesso:

o
paepa

= 4

PERGUNTAS NORTEADORAS
0 que ensinar para promover a educagdo em mudangas climdticas (EMC)? - Objetos de
Aprendizagem (conteudos)
Como ensinar? (PCK - ConteUdo Pedagdgico do Conhecimento - SHULMAN, 2015) -
Metodologias e abordagens didatico-pedagdgicas
Para quem ensinar? (Contextualizagdo - realidade dos estudantes)

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA E REVISADA PELA RR

BACICH, L; TANZI NETO, A. e TREVISANI, F. de M. (orgs). Ensino Hibrido: personalizagdo e
tecnologia na educagdo. Porto Alegre: 2015: Penso Editora.

CAMARGO, F. e DAROS, T. A sala de aula inovadora: estratégios pedagdgicas para fomentar o
aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso, 2018.

PENA-VEGA, A. Os sete saberes necessdrios & educagdo sobre mudangas climéticas. SGo
Paulo: Cortez Editora, 2013

PRINCIPAIS IDEIAS SUMARIZADAS

Os impactos das mudancas do clima sdo cada vez mais evidentes e o papel da educagdo é
fundamental, para mobilizar conhecimentos na busca por solugdes, integrando os
contextos social e ecolégico.

As metodologias ativas de aprendizagem, em um contexto hibrido, podem ampliar a
mobilizagdo de conhecimentos na resolugdo de problemas complexos, oferecendo um
caminho para a EMC.

(i) 0 que ensinar para promover a educagdo em mudancas climaticas (EMC)?

« conceitos sdo complexos = o trabalho interdisciplinar é recomendado;

« abarcar a complexidade e as incertezas;

« promover o PCR (Pensamento critico e reflexivo) como habilidade principal na
compreensdo e entendimento dos conceitos relacionados @ mudangas do clima;

« buscar o engajomento dos estudantes por meio de ferramentas/ recursos didatico-
pedagdgicos diferenciados;

« trabalhar em um contexto local com visdo global.

(ii) Como ensinar?

« Metodologias Ativas de Aprendizagem, tais como o desenvolvimento de projetos (PBL),
sala de aula invertida, instrugdo por pares, rotacdo de estagdes, etc. - H4 vérias
sugestoes no artigo que podem ser consultadas;

« Promover o didlogo entre os conhecimentos prévios dos estudantes e/com os que se
intenta construir, de forma dindmica;

(iii) Para quem ensinar?

« Sempre partir de um problema real, complexo e que faca parte da realidade dos
estudantes;

« Promover momentos de experiéncia aos estudantes, para que eles sejam capazes de
formular respostas aos problemas.

07/08/2023).

«*Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

77


https://acesse.one/NakYh

Faria & Coltri

A obra de PENA-VEGA (2023) destaca, fundamentado nas teorias de Edgar
Morin [1921-] da complexidade e da incerteza, inerentes ao momento atual (o
Antropoceno), a necessidade de se desenvolver o pensamento critico e reflexivo (PCR)
para o ensino de mudancas climaticas:

“Nossa abordagem de uma educagdo da compreensdo sobre mudancas
climéticas estd fundamentada no ensino de um pensamento critico (...) Um
pensamento critico € o que ensina ao individuo como raciocinar melhor e cujo
primeiro imperativo é a contextualizagdo. ” (PENA-VEGA, 2023, p. 124-125).

Para PENA-VEGA (2023), o desenvolvimento do PCR é uma habilidade
essencial para compreender a complexidade atual, o que se da mediante uma conjuncgéo
de saberes e uma ““(...) visdo contextualizada do mundo. ” (PENA-VEGA, 2023, p. 122).
Por isso, a necessidade de se promover a EMC em carater interdisciplinar para que 0s
estudantes sejam capazes de refletir acerca dos efeitos das mudangas climéticas, em escala
local, em sua realidade, por meio de uma perspectiva critica.

Os contextos atuais de ensino e aprendizagem concentram-se na disciplinaridade,
teorizagdo extrema e modelos ““(...) claramente monologicos” (PENA-VEGA, 2023, p.
130). O sistema clima, como evidenciado na Figura 1, é multifacetado; os conhecimentos
para a sua compreensdo, complexos. Dessa forma, os objetos de aprendizagem
(contetdos) ndo devem ser restritos a uma ou duas componentes curriculares.

Na sociedade do conhecimento e da informacdo, evidenciam-se grandes
transformagdes nas formas de viver e de se fazer as coisas. Com 0 amplo desenvolvimento
da tecnologia: muito do que antes dependia de estruturas e instituices para ser realizado,
hoje est& ao alcance da mao e pode ser feito por meio de um smartphone, com autonomia
do usuério. Na educacdo ndo poderia ser diferente: é preciso desenvolver novas formas
de ensinar porque os estudantes demandam de novas aprendizagens para viver na
sociedade contemporanea (BACICH, TANZI NETO e TREVISANI, 2015).

Dentre as diversas habilidades que se consideram fundamentais para a atualidade,
estdo a autonomia, a (auto)responsabilidade, o protagonismo e a capacidade de resolugéo
de problemas (BACICH e HOLANDA, 2020). Assim, o chamado ensino transmissivo
(CAMARGO e DAROS, 2018 e BACICH, TANZI NETO e TREVISANI, 2015) ja ndo
mais d4 conta dessa realidade e “O ensino hibrido ¢ a tentativa de implantar na educagao
0 que foi realizado com esses outros servi¢os e processos de produgao. ” (BACICH,
TANZI NETO e TREVISAN, 2015, p. 14)

Diante da complexidade e da fluidez dos conceitos relacionados as mudancas do
clima bem como seu carater interdisciplinar, nota-se a necessidade de que o aluno, futuro
tomador de decisdo, seja capaz de mobilizar tais conhecimentos para a acao,
desenvolvendo competéncias por meio de uma aprendizagem que deve ocorrer com capaz
de expor uma visao integrada e contextualizada.

Tomando-se o PCR como referéncia e como principal condi¢do para a promogéo
da EMC, é preciso buscar objetos de aprendizagem (conteudos) que sejam articulados
entre si, conjugados e interdisciplinares, que permitam o didlogo para a compreensdo, de
forma que os estudantes se sintam autbnomos em relacdo a esses conhecimentos e
conceitos para mobiliza-los, ativamente, em suas comunidades, para busca de solugdes
para os efeitos das mudancas climaticas.

Para tanto, oferecer possibilidades de problematizacéo aos estudantes é essencial,
haja vista que a experiéncia, segundo DEWEY (2023), viabiliza a contextualizacdo dos
conceitos para situagOes da vida real e propostas mais personalizadas de ensino e

€*Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

78



aprendizagem, enriquecidas com possibilidades de personaliza¢cdo, uma vez que 0s
estudantes possuem formas e demandas de aprendizagem distintas.

Todavia, todo esse processo so sera efetivo se as a¢des pedagogicas do docente
ndo estiverem restritas ao convencional e ele assumir um papel de mentor. A mera
transmissdo de conhecimentos ndo funciona mais no momento atual, onde impera a
complexidade e a incerteza, haja vista que “(...) a educacdo deve se dedicar a
desconstrugdo e a deteccdo das fontes de erros, duvidas, ilusdes e negacoes”. (PENA-
VEGA, 2023, p. 45).

O docente responsavel pela EMC, assim, se depara com a constante necessidade
de se questionar acerca das metodologias e abordagens didatico-pedagdgicas a serem
adotadas em suas aulas, de modo a promover o PCR. H4, portanto, necessidade de se
buscar alternativas a aula expositiva e a disciplinaridade que, apesar de terem seu devido
valor, ndo mais ddo conta da complexidade e dos cenarios atuais, sobretudo em relagédo
aos efeitos das mudancas do clima, ou seja, “(...) o problema ¢é saber organizar os
conhecimentos para despertar sua curiosidade bem como seu engajamento”. (PENA-
VEGA, 2023, p. 50).

Diante desse cenario, o docente investiga quais as estratégias didatico-
pedagogicas mais adequadas para a promocdo da EMC? Como ensinar de modo a
proporcionar aprendizagens com mais significados para os estudantes acerca dos
conceitos relacionados as mudancas do clima?

Na obra de CAMARGO e DAROS (2018), ha um amplo estudo acerca das
estratégias didatico-pedagdgicas consideradas inovadoras, ou seja, capazes de articular
os conhecimentos, de forma dindmica e dialdgica para promover o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que incluem, essencialmente a reflex&o e a analise critica para
a tomada de decisdo, na atual sociedade do conhecimento e da informacao.

Considerando que, para a EMC, o desenvolvimento do PCR é fundamental no
processo de tomada de decisdes acerca dos efeitos relacionados a mudanca climatica, o
maior desafio para os docentes estd justamente em toda a construgdo dos processos
pedagdgicos, que demandam planejamento e sistematizacdo (CAMARGO e DAROS,
2018).

CAMARGO e DAROS (2018) ainda apresentam 43 estratégias pedagdgicas que
desenvolvem competéncias, das quais, 18 se destacam para o escopo deste estudo, por
focar em duas das seguintes competéncias, aqui agrupadas, consideradas essenciais para
a promocao da EMC na atualidade: (i) capacidade analitica e tomada de decisdes, a (ii)
reflexdo critica, analise, pensamento e resolucdo de problemas e (iii) apropriacdo da
cultura digital. Observe 0 QUADRO 1:

Quadro 1 — Abordagens selecionadas para a promoc¢éo da EMC

# Abordagem Competéncias
2 Anaélise de todos os fatores |® Reflexdo (pensamento) e resolucéo
ou ideias de problemas;
e Tomada de decisédo
6 Arvore de Problemas e Reflexdo e tomada de deciséo
(HELMING; GOBEL, 1998)

7 Brainstorming com post-its |e Reflexdo e tomada de decisdo

8 Brainwriting e Reflexdo e tomada de deciséo

9 Construindo um muro e Desenvolvimento de ideias,
pensamento, reflexdo e tomada de
deciséo.
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11 Construcdo de um estudo de |e Resolucdo de problemas

caso e Tomada de decisdo

15 Design Thinking de curta |e Desenvolvimento de ideias,

duracéo pensamento, reflexdo e tomada de
deciséo.

16 Diagrama dos cinco porqués |e Desenvolvimento de ideias,
pensamento, reflexdo e tomada de
decisdo.

18 Disputa argumentativa com |e Resolucdo de problemas

flashcards e Tomada de decisdo

19 Ensino Hibrido e Apropriacdo da cultura digital

e Resolucdo de problemas

20 Estudo de caso e Capacidade de solucionar

problemas
e Desenvolvimento da capacidade
critico-argumentativa

21 Geek e Reflexdo e tomada de deciséo

22 Giro Colaborativo e Reflexdo (pensamento) e tomada de
decisdo

26 Mapeamento de causas e Desenvolvimento de ideias,
pensamento, reflexdo e tomada de
decisdo

31 Passa ou repassa académico |e Desenvolvimento de ideias,
pensamento, reflexdo e tomada de
decisdo.

33 Piramide de prioridades e Desenvolvimento de ideias,
pensamento, reflexdo e tomada de
deciséo.

39 Relégio Didatico e Resolucdo de problemas

e Capacidade Analitica

43 Zonas de Relevancia e Desenvolvimento de ideias, reflexao

e tomada de deciséo.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em CAMARGO e DAROS (2018), 2023.

CAMARGO e DAROS (2018) discorrem, em detalhes, cada uma dessas
estratégias, destacando o papel das metodologias ativas de aprendizagem que sdo capazes
de associadas a essas praticas, viabilizar a formacdo de sujeitos autdbnomos, aptos a
mobilizarem os conhecimentos para a resolugédo de problemas reais, como os relacionados
aos efeitos das mudancas do clima, cuja natureza € interdisciplinar e complexa.

O chamado ensino transmissivo, ou seja, aquele baseado na oralidade e na
transmissdo passiva de contetdo, funciona para ensinar, mas ndo para o aprender
(CAMARGO e DAROS, 2018). Por isso, buscar “(...) metodologias que maximizem o
potencial do aprendizado do aluno. ” (CAMARGO e DAROS, 2018, p. 4) e que possam
“(...) incorporar propostas mais centradas no aluno, na colaboragdo e na personalizagdao”
(MORIN in BACICH, TANZI NETO e TREVISANI, 2015, p. 41) se faz necessario.

Aprender com significado exige inovacdo, que, para a educacao, abrange todo um
conjunto de processos, que ndo envolvem somente as questdes relacionadas a cultura
digital (CAMARGO e DAROS, 2018). A cultura digital estabeleceu novas formas de
relagdo da sociedade com a informagdo e, consequentemente, novas maneiras de se
construir conhecimento, porém “(...) ndo basta utilizar as tecnologias sem antes pensar
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em sua finalidade. ” (SCHNEIDER in BACICH, TANZI NETO e TREVISANI, 2015, p.
71)

A busca e o desenvolvimento de novas metodologias de ensino e aprendizagem
precisam levar em consideracdo que os estudantes ndo aprendem da mesma forma nem
ao mesmo tempo, dai a necessidade de novos conceitos de ensino (acdo docente) e de
aprendizagem (agdo discente), que envolvam a integracdo, a colaboracdo e o didlogo,
utilizando-se de diferentes ferramentas e recursos diversificados (BACICH, TANZI
NETO e TREVISANI, 2015).

A contextualizacdo se faz necessaria, o ensino hibrido e a personalizacdo podem
indicar um caminho para tanto, ou seja, para pensar e refletir sobre o contexto de
aprendizagem, considerando a realidade dos estudantes (BACICH, TANZI NETO e
TREVISANI, 2015).

CONCLUSAO

O EMC tem se apresentado como um desafio para os docentes do Ensino Médio.
Por um lado, a urgéncia do tema diante de cenarios cada vez mais evidentes de ocorréncia
de seus efeitos; de outro, a complexidade inerente aos conceitos a serem ensinados, as
incertezas que se mostram frequentes e a demanda por propostas de ensino e
aprendizagem que possam realizar a interlocucéo entre a realidade e a complexidade que
envolve a mudanca do clima.

Para construir suas rotinas didatico-pedagogicas, os docentes consultam
documentos oficiais, tais como a Base Nacional Comum Curricular e Curriculos
Estaduais e fontes cientificas confiaveis para que suas aulas possam proporcionar
aprendizagens com mais significado e isso demanda tempo.

Considerando que a reflexdo do qué ensinar (objetos de aprendizagem -
conteddos), como ensinar (abordagens metodoldgicas e didaticas) e para quem ensinar
(contexto e realidade dos estudantes) é realizada pelo docente, as RR - Revisdes Rapidas
da Literatura podem oferecer uma importante contribuicéo para tanto, na medida em que
apresentam, de forma coesa e concisa, uma possibilidade de consulta em um contexto de
pouco tempo e muitas demandas.

Este trabalho, além de oferecer uma RR acerca da EMC, também a organizou em
um framework, para que a consulta seja ainda mais diretiva e assertiva por parte do
docente.

Cabe salientar que as RRs possuem uma limitagcdo no que se refere ao nimero de
obras analisadas bem como aos critérios de inclusdo e exclusdo das mesmas, 0 que ndo
descarta a importancia de revisdes integrativas e/ou sistematicas da literatura bem como
a consulta direta as obras.
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Capitulo 08
SELECAO NATURAL: UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA O
ENSINO E PARA A APRENDIZAGEM DA TEMATICA

Ana Maria do Carmo, Andréia Francisco Afonso.

Resumo: O ensino de Ciéncias pode ser desafiador ao se fazer a transposicao didatica
dos conceitos proprios da Ciéncia e utilizar metodologias que possibilitem relaciona-los
a diferentes situacdes do cotidiano. Objetivando superar esses desafios e favorecer a
compreensdo do processo de selecdo natural, desenvolvemos uma sequéncia didatica,
envolvendo o estudante em todas as atividades, e, portanto, possibilitando o seu
protagonismo no seu proprio processo de aprendizagem. A sequéncia foi aplicada em
duas turmas do 9° ano do Ensino Fundamental (em média, 40 estudantes no total) de uma
escola municipal, localizada em Juiz de Fora. Percebemos o envolvimento dos estudantes
nas atividades, e que estes conseguiram associar as caracteristicas fisicas com o tipo de
alimentacdo, o que de certa forma esta associada a selecdo natural. Verificamos ainda o
potencial de aplicarmos atividades praticas, nas quais haja o protagonismo do estudante,
para um melhor processo de aprendizagem de conceitos da Ciéncia da Natureza.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; experimentacdo; autonomia.
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INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias, ao longo da Educacdo Basica, tem sido desafiador especialmente
nos Ultimos anos, tendo em vista 0 questionamento sobre a utilidade e a veracidade do
conhecimento cientifico. Os desafios se intensificam ainda mais quando as tematicas
abordadas se referem diretamente a questdes politicas, ambientais, sociais e religiosas.

Outros desafios sdo identificados pelos professores da area de Ciéncias da
Natureza, como, por exemplo: fazer a transposi¢cdo didatica dos conceitos proprios da
Ciéncia e utilizar metodologias que possibilitem relaciona-los a diferentes situacfes do
cotidiano para que o estudante desenvolva as habilidades exigidas em cada fase de
escolarizacdo. Algumas dessas habilidades, inclusive, exigem o exercicio da autonomia
do aluno que, para isso, ele precisa estar motivado para a aprendizagem.

Para Araujo e Roque (2022), a motivacdo esta associada a didatica do professor,
porém, a identificacdo daquela que pode ser a mais adequada, ou seja, que que motive 0s
alunos a participarem de atividades e que promovam a aprendizagem significativa ndo é
tdo simples, pois exige do docente conhecimento especifico da sua disciplina,
conhecimento pedagoOgico e seguranca para aplicar novas metodologias, diferentes
daquelas que vem utilizando.

Mas é importante considerar que as alternativas didaticas, segundo Pozo e Crespo
(2009), precisam estar associadas diretamente as metas, aos conteidos e aos métodos
préprios do ensino de Ciéncias, considerando ainda as caracteristicas dos estudantes e as
demandas sociais e educacionais que esse ensino deve satisfazer. Atualmente, hd um
documento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que foi implementado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), que tem como finalidade orientar a elaboragdo dos
curriculos escolares. A BNCC traz as seguintes diretrizes para o ensino e a aprendizagem
de Ciéncias da Natureza:

[...] aarea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, por meio de um
olhar articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos
alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histdria, bem como
a aproximacdo gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigagdo cientifica. Espera-se, desse modo,
possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar sobre 0 mundo que
os cerca, como também facam escolhas e intervencfes conscientes e
pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum.
(BRASIL, 2017, p. 324).

Ainda na BNCC, os conteudos (objetos de conhecimento) de Ciéncias da Natureza
estdo organizados em trés unidades teméticas: Mateéria e energia; Vida e evolucéo; Terra
e Universo, e, para cada uma delas ha competéncias e habilidades indicadas. E esperado
que, por meio do estudo dos objetos de conhecimento, os estudantes respeitem de si
mesmos e também entendam a diversidade e os processos de evolugdo e manutengéo da
vida, com 0s seus recursos naturais, suas transformacées e fontes de energia, do nosso
planeta no Sistema Solar e no Universo e da aplicacdo dos conhecimentos cientificos nos
mais variados aspectos da vida humana. “Essas aprendizagens, entre outras, possibilitam
que os alunos compreendam, expliguem e intervenham no mundo em que vivem”
(BRASIL, 2017, p. 325).

Esta orientacdo da BNCC vai ao encontro do que afirma Costa (2019), de que o
ensino e a aprendizagem de Ciéncias devem proporcionar, a todos os cidadaos,
oportunidades de desenvolvimento de capacidades que, por sua vez, orientem a
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convivéncia em uma sociedade complexa, entendendo 0 que se passa em cada um e no
ambiente e assim, compreender melhor 0 mundo através do conhecimento cientifico.

No que se refere a unidade tematica Vida e Evolucdo, a BNCC propde o estudo
de questBes relacionadas aos seres vivos, suas caracteristicas e necessidades, e a vida
como fendbmeno natural e social, os elementos essenciais a sua manutencdo e a
compreensdo dos processos evolutivos que geram a variedade de formas de vida no
planeta (BRASIL, 2017). Dentro desse eixo tematico, 0 documento sugere que o objeto
de conhecimento “selecdo natural” seja tratado na habilidade “EF09CI11 Discutir a
evolucdo e a diversidade das espécies com base na atuacdo da selecdo natural sobre as
variantes de uma mesma espécie, resultantes do processo reprodutivo” (BRASIL, 2017,
p. 349).

Em documento anterior a BNCC, nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
para o terceiro e quarto ciclo do Ensino Fundamental, essa mesma tematica — selecao
natural - é indicada para o eixo tematico Vida e Ambiente.

A selecdo natural pode ser estudada por meio das evidéncias de
vantagem adaptativa em exemplos reais. Por exemplo, pode-se mostrar
a relacdo entre 0 sucesso reprodutivo de uma espécie e sua camuflagem
no ambiente ou comparar padrfes de coloracdo em presas e predadores
(BRASIL, 1998, p. 72).

Apesar do destaque sobre a importancia do estudo da selecdo natural e,
consequentemente, das teorias evolutivas, Paiva e Rodrigues (2023, s/p) destacam que

[...] a &rea da educagdo bioldgica apresenta dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem sobre as Teorias Evolutivas. [...] as Teorias
Evolucionistas desafiam vérias crencgas de fundo religioso, ideoldgico,
filoséfico e epistemoldgico tornando sua abordagem em sala de aula
particularmente dificil.

Essas dificuldades sdo ampliadas a medida que os livros didaticos ndo apresentam
contribuicdes para supera-las, como mostra os resultados do trabalho de Carmo e Cicillini
(2023). Segundo as autoras,

[...] o cardter coletivo e contextual do desenvolvimento dos
conhecimentos cientificos, novamente, estd ausente nas obras, bem
como todos esses conflitos relativos ao papel da selecdo natural no
processo evolutivo. As colegBes esclarecem o0 que a teoria abrange,
expbem sucintamente 0s mecanismos que acarretam a variabilidade
genética nas populagdes, mas ndo apresentam, mesmo que brevemente,
os trabalhos de alguns cientistas que foram o0s responsaveis por
desenvolver esses conhecimentos (p. 221).

Assim, surgiu a ideia de trabalhar este tema — sele¢do natural — por meio de uma
sequéncia didatica, junto a turmas do nono ano do Ensino Fundamental, de forma prética,
de modo a envolver o estudante em todas as etapas das atividades, e, portanto,
possibilitando o seu protagonismo no seu proprio processo de aprendizagem. Uma
sequéncia didatica é definida por Zabala (1998, p. 18), como “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais,
quem tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Partindo desse direcionamento, para ensinar e aprender Ciéncias é necessario
oferecer aos estudantes atividades que os ajudem no desenvolvimento de habilidades,
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bem como, para a utilizacdo das aprendizagens em situacdes do cotidiano. Freire (1996,
p. 28) complementa que a “capacidade de aprender esta interligada ndo apenas a
adaptacdo, mas sobretudo na transformacdo da realidade, para nela intervir, ou seja, a
aprendizagem se da para construir, reconstruir, constatar e mudar”.

A seguir, apresentaremos o desenvolvimento da sequéncia didatica planejada e
aplicada junto aos estudantes para o estudo da selecdo natural.

SEQUENCIA DIDATICA SOBRE SELECAO NATURAL

A sequéncia didética, a ser descrita, foi desenvolvida em duas turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental (em média com 20 estudantes cada uma, com faixa etaria variando de 13 a
15 anos de idade), de uma escola municipal localizada na cidade de Juiz de Fora, Minas
Gerais. Essas turmas foram escolhidas pelo fato da temaética selecdo natural ter sido um
dos objetos de conhecimento desta etapa de escolarizacao, de acordo com o planejamento
anual da instituicdo escolar.

Ao planejarmos a sequéncia didatica, tinhamos como objetivos: despertar a
curiosidade dos estudantes a respeito das questdes cientificas; favorecer a compreensédo
dos processos de selecdo natural, de forma lddica e préatica; promover a compreensdo da
relacdo alimentar com as caracteristicas fisicas de algumas espécies de seres vivos;
associar o papel do meio ambiente na selecdo natural; oportunizar aos estudantes atuarem
como protagonistas no processo de constru¢do do conhecimento e avaliar o papel das
atividades ludicas e das praticas selecionadas no processo de ensino e de aprendizagem.

Neste sentido, dividimos a sequéncia didatica em duas aulas tedricas sobre o tema.
Na primeira aula, abordamos o conceito de evolucdo, apresentando algumas imagens para
que os estudantes pudessem refletir sobre o tema. Acreditamos que a utilizagcdo de
imagens nas aulas de Ciéncias pode favorecer o processo de ensino e de aprendizagem,
uma vez que elas sdo uma forma de linguagem que podem contribuir para construcéo dos
conceitos cientificos e otimizar a comunicacdo em sala de aula. Este fato vai ao encontro
do trabalho realizado por Richeter, Souza, Lima (2016), no qual os autores afirmam que
0 uso de imagens para o0 ensino de Ciéncias e Biologia é uma alternativa, dentre tantas
outras possiveis, para aprender e também ensinar, ja que mobilizam os saberes dos
estudantes e valorizam diferentes tipos de intera¢6es na sala de aula.

Na segunda aula, trabalhamos as formas de adaptacéo dos organismos ao ambiente
em que vivem, além da influéncia desse processo sobre a selecdo das espécies. Esta
abordagem se fez necessaria, uma vez que o livro didatico (LOPES; AUDINO, 2018, p.
37) utilizado nas aulas de Ciéncias, indicava que “a adaptagdo ¢ o resultado do processo
evolutivo por sele¢ao natural”. Portanto, consideramos importante que os estudantes
compreendessem esse conceito, assim como a sua relagdo com o processo da selegéo
natural.

Apds as aulas tedricas, na terceira aula, realizamos uma roda de conversa para que
o0s estudantes pudessem expor suas dividas e curiosidades a respeito da tematica estudada
até entdo. As rodas de conversa sdo consideradas um dispositivo para promover a
aprendizagem, além de possibilitar a democratizagdo das comunicag¢fes na sala de aula,
em busca do conhecimento. S&0 momentos em que se priorizam a fala e a escuta de todos
0s participantes dispostos em roda, em um mesmo ambiente, para debaterem a respeito
de um determinado tema (SILVEIRA; BRITO, 2017).
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Na etapa seguinte, na quarta aula, realizamos uma atividade pratica, de carater
ludico, fora do ambiente de sala de aula. As atividades préticas sdo essenciais para a
construcdo do pensamento cientifico, estabelecendo o didlogo entre teoria e prética
(SILVA, 2019). Assim, os estudantes foram encaminhados até a horta da escola, em um
espaco onde havia uma vegetacdo. Para esta atividade, utilizamos canudinhos de
refrigerantes nas cores verde e branco, recortados, simulando insetos. Os estudantes
atuaram como passaros a procura de alimentos (0s insetos) nesse ambiente. Importante
frisar que foi utilizado barbante para demarcar o quadrante em que cada estudante deveria
capturar esses canudinhos.

Uma outra atividade pratica, desenvolvida na quinta aula, também de carater
ludico, foi realizada com a intencédo de favorecer a compreensdo dos estudantes a respeito
da selecdo natural, da influéncia das caracteristicas fisicas dos seres vivos neste processo,
assim como da sua adaptacao. Para isso, selecionamos diferentes tipos de sementes, de
tamanhos e cores variados, que foram colocadas em um prato. Os estudantes foram
organizados em grupos contendo quatro participantes e cada grupo recebeu um prato
contendo todos os tipos sementes, quatro pingas de tamanhos diferentes para simularem
0s bicos de passaros e quatro copinhos para depositarem as sementes recolhidas com suas
respectivas pingas (“bicos”). Para iniciar o processo de “alimentagdo”, os estudantes
aguardaram um sinal da professora e a partir dai, tiveram um minuto para conseguir obter
o alimento, utilizando a pinca, conforme a Figura 1.

Figura 1 — Atividade pratica sobre adaptacdo dos seres vivos ao meio ambiente.

[~

Fonte: Acervo de uma das autoras.

Apds a realizacdo desta atividade pratica, os estudantes apresentaram seus
resultados, mostrando a quantidade de sementes obtidas por cada integrante do grupo e
ainda foram convidados a refletirem sobre os seguintes questionamentos:

- A caracteristica fisica influencia no processo de selecdo natural? Por qué?

- O tamanho do “bico” influenciou na quantidade de sementes obtidas?

- A dificuldade para se alimentar pode influenciar na selecéo natural das espéecies?

- Aléem da alimentagéo, que outros fatores podem influenciar na selecéo natural
das espécies?

- Como o meio ambiente pode favorecer ou prejudicar o processo de selecdo
natural das espécies?
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- Realizando estas atividades, vocés conseguiram entender o processo de selecao
natural sendo influenciado pelas caracteristicas dos seres vivos, pelo meio ambiente e
pela oferta de alimento? Explique sua resposta.

Os estudantes tiveram a oportunidade de exporem suas conclusdes oralmente, mas
também foram convidados a redigirem suas respostas para serem entregues na aula
seguinte, para que a professora pudesse analisar a resposta individual e, assim, verificar
0 que tinham compreendido a respeito da tematica selecdo natural com a sequéncia
didatica e as possiveis dificuldades ainda existentes.

AS APRENDIZAGENS A PARTIR DA SEQUENCIA DIDATICA

Durante a realizacdo das atividades, foi possivel perceber o empenho e o interesse dos
estudantes para participar. Atribuimos esse fato a dois motivos: exploramos outros
ambientes da escola, além da sala e aula e as atividades forma planejadas de modo que
todos pudessem, de alguma forma manusear os materiais, ou seja, que pudessem ter uma
participagdo mais ativa, sendo diferenciadas em relacGes as outras ja realizadas por eles.

Contudo, apesar de reconhecermos o potencial da sequéncia didatica, estamos de
acordo com Chaves e colaboradores (2017), de que todas as atividades ltdicas podem ter
resultados positivos e eficazes se houver planejamento e cuidado durante toda a sua
execucao.

Ainda sobre os dois motivos apontados, que despertaram o interesse e a motivacao
dos estudantes, ressaltamos, inclusive, que aliada a eles esté a interacdo mais proxima que
ocorreu entre a professora e 0s estudantes. Para Santos e Ribeiro (2023), a interacdo pode
influenciar na postura e na disposicao desses Ultimos frente as situacdes de aprendizagem
e, portanto, na sua motivacao, objetivo da sequéncia didatica. Nesse sentido, Messeder e
Récas (2010) apontam que € preciso inovar e ousar, no que se refere as metodologias
utilizadas nas aulas, pois dessa forma, o estudante pode construir conhecimentos de forma
mais prazerosa, com criatividade e criticidade.

A construcdo do conhecimento foi identificada por meio do registro das respostas
frente ao questionamento levantado pela professora (seis perguntas anteriormente citadas)
e também durante o relato dos estudantes sobre o que pensavam a respeito da selecdo
natural apOs a realizacdo das atividades. Segundo eles, ficou nitido que tanto as
caracteristicas fisicas dos seres vivos, quanto as do meio ambiente, influenciam no
processo da selecdo natural. Neste sentido, Lopes e Audino apontam que:

Pela selecdo natural, sdo mantidas as modificacBes hereditarias
vantajosas para 0s individuos em relacdo ao ambiente onde se
encontram. Essas caracteristicas vantajosas contribuem para aumentar
a chance de sobrevivéncia dos individuos naquele ambiente e, com isso,
chegar a idade adulta, se reproduzir e passar essas caracteristicas
vantajosas aos descendentes (p. 37).

Uma dessas caracteristicas fisicas que foi destacada pelos estudantes foi o
tamanho do bico (pinga), que determinou a facilidade, ou néo, para a obtencéo de alimento
(semente), o que poderia garantir a sobrevivéncia da espécie. Na selecdo natural sdo
mantidas as caracteristicas e/ou modificacbes genéticas que sdo vantajosas para 0S
individuos em relacdo ao ambiente onde se encontram, 0 que permitem que esses possam
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se reproduzir e deixar mais descentes, aumentando a populacio (ARAUJO; ROQUE,
2022).

Além da identificag&o das aprendizagens citadas, o relato dos estudantes, de forma
oral, na roda de conversa oportunizou a manifestagcdo de suas davidas, curiosidades € a
discussdo com seus colegas e com a professora sobre suas ideias a respeito da temética
abordada. A comunicagdo é uma das habilidades a ser desenvolvida na Educacéo Bésica,
como orienta a BNCC, na sexta competéncia especifica da area de Ciéncias da natureza
e suas Tecnologias para o Ensino Fundamental:

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza
de forma critica, significativa, reflexiva e ética (BRASIL, 2017, p. 324).

Além disso, a organizacdo em grupos estimulou a cooperagdo, fator fundamental
para o crescimento de todos os integrantes. E ao final, as discussfes promovidas pelas
perguntas realizadas pela professora proporcionaram aos estudantes a oportunidade de
exporem o que havia aprendido deste assunto. Bizzo (1998), também traz o pressuposto
de as atividades em grupo pode se configurar em momentos oportunos de aprendizagens,
ao afirmar:

[...] Reais oportunidades de aprendizagem implicam troca de ideias,
conversa, trabalho cooperativo. Expor ideias proprias é, em si, uma
capacidade que deve ser estimulada e desenvolvida e as sessbes
planejadas de trabalho em grupo, séo situagdes que permitem aos alunos
organizar suas ideias e compara-las as dos colegas (p. 50).

Jé& os resultados provenientes da dindmica dos canudinhos, na qual os estudantes
tinham que os identificas na vegetacdo e recolher, alcangou os objetivos esperados. Os
canudos com coloracdo mais proxima a do gramado foram encontrados em menor
quantidade do que aqueles que se destacavam mais, o que foi associada ao mecanismo de
camuflagem de alguns seres vivos para escaparem dos predadores e garantir a sua
sobrevivéncia.

Assim, concordamos com Araudjo e Roque (2022), quando eles afirmam que as
aulas com atividades que promovem a participacdo ativa dos estudantes trazem beneficios
para 0 processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que, além de proporcionar um
ambiente de descontracdo, também facilita o entendimento de assuntos, especialmente,
daqueles que envolvem questdes religiosas, como € o caso da tematica selecdo natural.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades desenvolvidas neste relato de experiéncia estimularam o desenvolvimento
de varios aspectos importante para a aprendizagem, tais como: o protagonismo estudantil,
a motivacdo para os estudantes, a participacdo ativa nas atividades e a resolucdo do
exercicio proposto.

Assim, € importante a utilizacdo de metodologias que integrem diferentes recursos
e atividades, especialmente, até entdo desconhecidas pelos estudantes, de modo que se
sintam estimulados e desafiados para a participacdo e resolucdo de possiveis problemas
gue possam ser postos nas aulas.
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Dessa forma, as aulas de Ciéncias poderdo promover vivéncias que oportunizem
o0 conhecimento cientifico de forma que o estudante possa articuld-lo com situacdes do
seu cotidiano, ou seja, que o conhecimento construido ndo fique restrito a sala de aula,
mas sim transposto a comunidade externa.

Ressaltamos também a importancia do trabalho em grupo para promover
discussdes e reflexdes a respeito da temética abordada e, assim, estimular a aprendizagem
de todos os envolvidos. Ouvindo as ideias do colega exercita-se ainda o respeito pelo
outro, tdo necessario nas relagdes escolares e sociais.

Portanto, defendemos a utilizacdo de diferentes estratégias na abordagem dos
contetidos de Ciéncias, ja que podem favorecer o processo de ensino e de aprendizagem
em todas as etapas de escolarizagéo.
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Capitulo 09

A CONST,RUC;AO E LANCAMENTO DE FOGUETES COMO
ESTRATEGIA POTENCIAL NA BUSCA PELA INCLUSAO
ESCOLAR

Aline Gomes Fernandes, Fabiane Lima Carlos, Aline de Menezes Bregonci

Resumo: O presente artigo busca através de pesquisas bibliograficas compreender a
utilizacdo da gamificacéo através da construcdo e lancamento de foguetes como meio de
inclusdo escolar de modo a proporcionar aulas mais atraentes e produtivas para 0S
alunos, beneficiando muito os alunos com alguma deficiéncia a trabalharem em equipe,
em um ambiente diferenciado, sendo capaz de trabalhar as dificuldades e
potencialidades de cada aluno. Utilizamos a pesquisa bibliografica para embasamento
tedrico do trabalho, que foi desenvolvido com as turmas de 6° a 9° anos do Ensino
Fundamental 1l. Com o apoio necessario, a inclusdo escolar por meio da gamificacdo de
foguetes pode ser uma poderosa ferramenta educacional para promover o engajamento e
o0 aprendizado de todos os alunos, independentemente de suas habilidades e
capacidades.
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1 INTRODUCAO

A gamificacdo é uma abordagem que utiliza elementos e mecénicas de jogos em
contextos nao relacionados a jogos, com o objetivo de engajar, motivar e influenciar o
comportamento dos participantes. Essa estratégia tem sido aplicada em diversos setores,
como educacdo, negocios, saude e até mesmo em processos de inclusdo social. A
gamificacdo oferece uma maneira ludica e interativa de envolver as pessoas,
promovendo uma participacdo ativa e conquista de metas.

O objetivo da gamificagdo no contexto da inclusdo é promover a participacao e o
engajamento de pessoas de diferentes origens e habilidades, visando a criacdo de
ambientes mais inclusivos e acessiveis. Através do uso de elementos de jogos, é
estimulado a colaboracdo, a autoestima, a aprendizagem e a interacdo social, segura
para que individuos com necessidades especiais, minorias e outras pessoas em situacao
de vulnerabilidade se sintam acolhidos e possiveis integrados em diferentes contextos.

A gamificagdo pode ser aplicada em diversas areas da inclusdo, como na
educacdo inclusiva, no mercado de trabalho, em programas de reabilitacdo, no
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, entre outros. Ao criar
experiéncias gamificadas, é possivel superar barreiras fisicas, cognitivas e sociais,
proporcionando oportunidades de participacdo igualitaria e confiante para a quebra de
estigmas e preconceitos.

O presente artigo tem por objetivo geral compreender a como a gamificacéo,
através da construcdo e lancamento de foguetes podem contribuir para o processo de
inclusdo escolar.

Além disso, a gamificacdo também pode incentivar a empatia e a compreensao
entre as pessoas, pois muitas vezes os participantes séo colocados no lugar de outros
individuos que enfrentam desafios especificos. Essa vivéncia virtual pode ampliar a
conscientizacao sobre as dificuldades enfrentadas por diferentes grupos, promovendo a
empatia e a busca por solugdes inclusivas na vida cotidiana.

O trabalho foi desenvolvido com as turmas de 6° ao 9° ano do Ensino

Fundamental Il da Escola Municipal de Ensino Fundamental “José de Vargas Scherrer”,
localizada no Municipio de Piuma, no estado do Espirito Santo, sendo desenvolvido
pela disciplina de Ciéncias, auxiliado pela disciplina de Matemaética.
Foi realizada, entdo, uma pesquisa bibliografica. Muitos autores abordam esse tema,
mas 0 mesmo continua relevante e cabe ainda muito pesquisar e estudar, afim de
aprofundar, observar e verificar os avangos, por ser um processo que atende a diferentes
propositos, mas que deve estar ao alcance de todos que estdo em constante busca de
informacao e pelos avancos cientificos apresentados.

2 GAMIFICACAO E INCLUSAO

Gamificacdo e inclusdo sdo conceitos que podem se complementar e trazer beneficios
existentes em diferentes contextos, como na educacdo, no ambiente de trabalho e na
sociedade em geral.

De acordo com Mendes (2019), a gamificacdo é compreendida como uma
estratégia para ser utilizada nos ambientes formais e ndo formais de ensino, de modo
que ela pode ter suas influéncias nos processos de ensino e aprendizagem de forma
inclusiva.
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A gamificacdo é a aplicacdo de elementos e mecénicas de jogos em contextos
ndo ludicos, com o objetivo de engajar e motivar as pessoas a alcancarem determinados
objetivos. Ela tem sido amplamente utilizada em diversas areas, como educacao,
negocios, salde e até mesmo em questdes sociais, como a incluséo.

Nesse sentido, complementam o0s autores sobre esses espacos:
compreendemos espagos de aprendizagem como distintos cendrios escolares
e ndo escolares que potencializam o desenvolvimento de habilidades
cognitivas (planejamento, memoria, atencdo, entre outros), habilidades
sociais (comunicacgdo, assertividade, resolucdo de conflitos interpessoais,
entre outros) e habilidade motoras (ALVES; MINHO; DINIZ, 2014, p. 76).

A inclusdo, por sua vez, refere-se a criacdo de ambientes e oportunidades que
valorizam e acolhem a diversidade. Trata-se de garantir que todas as pessoas,
independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham acesso igualitario a
recursos, participacdo e beneficios. A inclusdo busca superar barreiras e eliminar
discriminagdes, criando uma sociedade mais justa e equitativa. Mantoan (2017, p. 39)

afirma que “a inclusdo € uma reagdo aos valores da sociedade dominante™.
[..] uma forma de preconceito, de discriminagdo contra a pessoa com
deficiéncia, faz parte da sociedade e envolve as capacidades que uma pessoa
possui ou ndo. No caso da pessoa com deficiéncia, o imaginario traz a tona
que essas pessoas ndo sdo capazes simplesmente por terem uma deficiéncia
(MARCHESAN; CARPENEDO, 2021, p. 50).

Quando aplicada em conjunto, a gamificacao e a inclusdao podem contribuir para
a criacdo de ambientes mais acessiveis, engajadores e motivadores, buscando que a
escola consiga alcancar de fato a educacdo inclusiva, tendo em vista 0 modo de “[...]
conceber o processo, 0 espaco e o tempo formativo e educacional que se contrapbem a
ideia de organizagcdo social com base na hierarquizagdo, definida com base nas
diferencgas individuais dos alunos” (CROCHIK; COSTA; FARIA, 2020, p. 3).

A gamificacdo pode exercer um papel importante na promocdao da incluséo, pois
pode tornar atividades mais acessiveis, interativas e envolventes para pessoas de
diferentes habilidades e origens. Segundo Santos (2020, p. 40) “a experiéncia deixa
marcas, pois desafia o individuo a se confrontar com o medo do contato com o
diferente, com o receio de ser discriminado e com 0s riscos inerentes de vivenciar
situacBes novas que ndo estdo a priori sob seu controle”.

Ainda as intervengdes gamificadas “[...] ndo se restringem a informacles
contidas nos livros, mas abarcam a cultura, fator primordial para a construcdo da
estrutura cognitiva do aprendiz” (SILVA-PIRES; TRAJANO; ARAUJO-JORGE, 2020,
p. 17).

No entanto, é importante ressaltar que a gamificacéo por si s6 ndo resolve todos
os desafios relacionados & inclusdo. E necessario considerar questdes mais amplas,
como acesso a recursos e oportunidades, educacgdo inclusiva e politicas igualitarias. A
gamificacdo pode ser uma ferramenta poderosa para apoiar e fortalecer essas iniciativas,
mas € apenas um aspecto de um esforco mais amplo em prol da inclusdo, por meio de
“espagos intencionalmente organizados para provocar didlogo, reflexdo e aprendizagem
sobre conceitos, metodologias e estratégias acessiveis a todos os alunos para o
desenvolvimento de aulas de Ciéncias mais significativas.” (SILVA, 2018, p. 89).

Deve ser aplicada de forma cuidadosa e sensivel. As necessidades e
caracteristicas dos individuos das pessoas devem ser vistas ao projetar experiéncias
gamificadas, garantindo que elas sejam verdadeiramente inclusivas e respeitem a
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diversidade das pessoas envolvidas. A esse respeito, Ferreira e Martins (2019, p 7)

discutem:
Essa inclusdo social e cultural de outros estudantes tem sido produzida em
meio a discursos de inovagdo curricular, compreendidos como naturais nos
regimes democraticos participativos. Nessas reformas, portanto, sdo
colocados em circulagdo enunciados que dizem respeito aos contedidos
disciplinares, mas também aqueles que, em certa medida, catalisam os
conflitos de distintos grupos sociais.

Quando aplicadas de forma responsavel e consciente, essas estratégias podem
promover a participacdo de todos, independentemente de suas caracteristicas
individuais, confiantes para um mundo mais inclusivo e igualitario. Santos, De Paula e
Fascina (2020) apresentam a educacdo inclusiva como uma tematica fundamental,
quando € associada a efetivacdo dos direitos empregados através de politicas publicas e
como assuntos das discussoes.

Como afirmam Costa e Leme (2016a, p. 111), “[...] a abertura da escola as
diferencas dos alunos em uma sociedade marcada historicamente pela segregacédo e
institucionalizacdo dos individuos com deficiéncia ndo ocorre sem conflitos e
contradi¢bes”. O pablico alvo da educacdo especial € definido pelo Politica Nacional da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). De acordo
com a referida Politica, esse publico é formado por estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, é entendida
como “[...] limite do aceitavel.” (DIAS, 2018, p. 49).

Dias (2018) reflete que pensar a educagdo inclusiva, é compreender a
diversidade e a pluralidade de elementos que favorecem oportunidades de convivéncia e
também de desconstrucdo de preconceitos construidos, uma vez que conforme diz
Crochik (2011a, p. 17) os estudantes com deficiéncia inseridos em salas regulares
possibilitam a compreensdo da diferenca, pois 0 preconceito “ndo ¢ inato, a crianga
pode, de fato, perceber que o outro é diferente dela, sem que isso impeca 0 Seu

relacionamento com ele”.

0 ensino de ciéncias na perspectiva da inclusdo escolar requer a
ressignificacdo do papel do professor, da fun¢do da escola, do papel da
educacdo e da préaxis educativa, isto é, refletir sobre como o processo
inclusivo tem sido pensado e executado. Isso inclui discutir a formagéo e o
papel dos professores na inclusdo e, como as metodologias de ensino podem
ou ndo contribuir com o processo de aprendizagem e inclusdo (SCHINATO;
STRIEDER, 2020, p. 30).

Em busca de uma educacdo de qualidade e acessivel a todos os estudantes,
Bereta e Geller (2021) relatam que a adaptacdo do curriculo é uma das formas de
facilitar a aprendizagem, quando se retrata dos contetdos de Ciéncias. Essas adaptacdes
favorecem a aprendizagem dos estudantes, quando pensado para toda a turma e nédo
segregando em funcdo da deficiéncia, de maneira a oportunizar a interacdo e a
cooperacao de todos da turma.

3 A CONSTRUCAO E LANCAMENTO DE FOGUETES E A INCLUSAO
ESCOLAR

A construcdo e lancamento de foguetes pode ser uma estratégia potencialmente
interessante na busca pela inclusdo escolar. Embora a primeira vista possa parecer uma
conexd@o incentivada, essa atividade pode trazer beneficios para os estudantes,
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especialmente aqueles com deficiéncias ou necessidades educacionais especiais, na
construcdo de processos educativos que favorecam a aprendizagem associados “as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com 0s
desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2017, p. 14).

Para Feliciano (2015, p. 198) a gamificagdo € uma excelente estratégia de
ensino, por trazer ludicidade aos alunos, o autor argumenta que “[...] o ser que aprende
através de atividades ludicas é um ser que se agrega para colaborar e competir no
interior de um circulo magico no qual participa de experiéncias significativas que traz
para o cotidiano”. N&@o obstante Machado e Lanzanova (2021, p. 03) explicam que o
trabalho lddico com alunos com deficiéncia estimula uma “[...] melhor compreenséo e
desenvolvimento do aluno, como ser social que aprende, convive, diverte-se e constroi
diferentes saberes”.

A construcédo de foguetes envolve diversas areas do conhecimento, como fisica,
matematica, engenharia e ciéncia. Ao participar de projetos de foguetes, os alunos tém a
oportunidade de aplicar conceitos tedricos na préatica, o que pode tornar o aprendizado
mais envolvente e significativo. De acordo com Reis e Dias (2020) para que 0 processo
de incluséo seja de verdade efetivo, é necessario que ocorra um planejamento buscando
a intencionalidade frente as potencialidades dos estudantes.

Além disso, a construcdo de foguetes é uma atividade que estimula o trabalho
em equipe, a criatividade e a resolucdo de problemas. Os alunos sdo incentivados a
colaborar, planejar, projetar e testar seus foguetes, desenvolvendo habilidades sociais e

cognitivas importantes.

Os principios da Teoria da Aprendizagem Significativa dialogam e interagem
com 0 conceito e as propriedades dos jogos. O jogo trabalha diversos
aspectos associados a cognicgdo e as funcdes sensoriais e motoras e configura-
se como um elemento de aprendizagem, tanto para docentes como para
discentes. Os jogos educacionais podem facilitar os processos de ensino e
aprendizagem por meio da apresentacdo, negociacdo e compartilhamento de
significados (SILVA-PIRES; TRAJANO; ARAUJO-JORGE, 2020, p. 17).

A construcdo e o lancamento de foguetes podem ser utilizados como uma
estratégia potencial na busca pela inclusdo escolar de diferentes maneiras, mesmo o
aluno apresentando deficiéncias como baixa visdo ou cegueira, conforme cita Guntzel e
Bastos (2020, p. 3) explicando que o aluno cego tem como principais vias de percepcao
o tato e a audi¢do, “a qualidade da mediagdo por meio destas vias ¢ condigdo para a
aprendizagem”.

Da mesma forma, os estudantes com dificuldades de locomocéao ou cadeirantes,
a escolha do local para o langamento é pensado de maneira a possibilitar a participacédo
de todos. Segundo Libaneo (2011, p. 82), “experiéncias de aprendizagem possibilitam
mais qualidade cognitiva no processo de construcdo e reconstrucdo de conceitos,
procedimentos e valores”.

Aqui estdo algumas consideracGes sobre como isso pode ser feito:

1. Aprendizado pratico e multidisciplinar: A construgdo de foguetes envolve
conceitos de fisica, matematica, ciéncia dos materiais e engenharia. Ao envolver
os alunos nesse processo, eles tém a oportunidade de aprender de forma prética,
aplicando esses conceitos em um contexto real. 1sso pode ajudar a despertar o
interesse dos alunos por essas disciplinas e fornecer uma compreensdo mais
profunda dos conceitos tedricos.
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2. Trabalho em equipe e colaboragéo: O desenvolvimento de foguetes geralmente
requer trabalho em equipe e colaboracdo entre os alunos. Eles precisam se
comunicar, planejar, tomar decisdes em conjunto e resolver problemas. Essas
habilidades sociais e de trabalho em equipe séo valiosas para a inclusdo escolar,
pois promovem a interacdo e a cooperacdo entre alunos com diferentes
habilidades e perspectivas.

3. Inclusdo de alunos com necessidades especiais: A construcdo e o lancamento de
foguetes podem ser adaptados para permitir a participacdo de alunos com
necessidades especiais. Por exemplo, os alunos podem trabalhar em diferentes
aspectos do projeto, como design, pintura, pesquisa ou coleta de dados. Dessa
forma, todos os alunos podem contribuir com base em suas habilidades e
interesses individuais, promovendo a inclusdo e a valorizacéo da diversidade.

4. Desenvolvimento de habilidades socioemocionais: Além do aspecto académico,
a construcdo de foguetes também pode ajudar os alunos a desenvolver
habilidades socioemocionais importantes, como resiliéncia, persisténcia,
resolucdo de problemas e autoconfianca. O processo de enfrentar desafios,
superar obstaculos e alcancar metas pode fortalecer a autoestima dos alunos e
incentiva-los a se envolverem ativamente em suas jornadas educacionais.

5. Motivacdo e engajamento: O projeto de construgdo e langcamento de foguetes
pode ser altamente motivador e envolvente para os alunos, especialmente
aqueles que tém menos interesse nas atividades tradicionais da sala de aula. A
oportunidade de participar de uma experiéncia pratica e emocionante pode
despertar a curiosidade e o entusiasmo dos alunos, incentivando-os a se
envolverem mais ativamente em seus estudos e no ambiente escolar como um
todo.

E importante ressaltar que a inclusdo escolar vai além de uma Unica estratégia e

requer um ambiente inclusivo e acolhedor, que valorize e respeite as diferencas
individuais. A construcdo de sucesso e o lancamento de foguetes sdo apenas uma
possibilidade entre muitas outras que podem contribuir para a incluséo e a educagéo de
todos os alunos.
Dentro da perspectiva inclusiva Silva (2012, p. 130) explica que atividades que
estimulam a socializacdo dos alunos fora de sala de aula beneficiam a convivéncia entre
os colegas, desenvolvendo compreensdes de respeito as diferencas. Aos alunos sem
deficiéncia se beneficiam ao desenvolver atitudes solidarias e os alunos com deficiéncia
“[...] incluem melhora no desenvolvimento, além de intera¢cdes sociais mais ricas, ja que
esses alunos estardo convivendo com colegas da mesma idade em ambientes reais”.

A construcdo e lancamento de foguetes podem ter um potencial estratégico na busca
pela inclusdo escolar de varias maneiras. Aqui estdo algumas delas:

1. Interesse e motivacdo dos alunos: A construcdo e lancamento de foguetes séo
atividades préaticas e emocionantes que podem despertar o interesse dos alunos
pela ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica (STEM). Essas disciplinas séo
fundamentais para o desenvolvimento de habilidades necessarias para a inclusao
escolar, como pensamento critico, resolucdo de problemas e trabalho em equipe.

2. Aprendizado pratico: A construcdo de foguetes envolve uma série de conceitos
cientificos e matematicos que podem ser aplicados na pratica. Os alunos podem
aprender sobre aerodindmica, propulsdo, forcas e trajetorias de voo, entre outros
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temas. Essa abordagem préatica ajuda a tornar o aprendizado mais tangivel e
significativo, facilitando a compreensdo dos conceitos abstratos.

3. Inclusdo de alunos com habilidades diversas: A construgdo de foguetes pode ser
adaptada para atender as necessidades e habilidades de diferentes alunos. Por
exemplo, alunos com habilidades motoras limitadas podem participar do projeto
auxiliando na concepcéo, no design ou na analise dos dados coletados durante o0s
langamentos. Isso permite que alunos com diferentes habilidades contribuam de
maneiras unicas para o projeto, promovendo a inclusdo e a valorizacdo da
diversidade.

4. Colaboracdo e trabalho em equipe: A construcdo e lancamento de foguetes
geralmente suportam trabalho em equipe. Os alunos precisam colaborar,
comunicar-se e compartilhar responsabilidades para alcancar o objetivo comum.
Essas experiéncias promovem habilidades sociais importantes, como lideranca,
respeito mutuo, cooperacdo e resolucdo de conflitos, confiantes para um
ambiente escolar inclusivo.

5. Exploracdo de carreiras cientificas e tecnoldgicas: A construcdo de foguetes
pode despertar o interesse dos alunos por carreiras nas areas de ciéncia,
tecnologia, engenharia e matematica. Ao expor os alunos a essas disciplinas de
maneira pratica e envolvente, eles podem ver o potencial de seguir carreiras
nestas areas, incluindo aquelas relacionadas a exploracdo espacial. Isso €
especialmente importante para promover a inclusdo e a diversidade em campos
tradicionalmente sub-representados.

Na categoria de ensino colaborativo, Fontes (2015, p. 130) apresenta em seus
estudos que “[...] é possivel entender os games e a gamificagdo como aportes
necessarios para a construcao de um processo de ensino-aprendizado mais colaborativo,
participativo, eficaz e eficiente”. Explica-se que uma proposta de trabalho em grupo
possibilita para os alunos uma aprendizagem colaborativa, assim, “[...] essa acdo
colaborativa, além de favorecer a aprendizagem, potencializa também o processo de
inclusdo” (PIMENTEL, 2021, p. 14).

No entanto, é importante ressaltar que a construcdo e lancamento de foguetes devem
ser realizados com seguranga, seguindo as regulamentacGes adequadas e sob a
supervisdo de profissionais protegidos. Além disso, é fundamental considerar a
disponibilidade de recursos e infraestrutura necessaria para a implementacdo desse tipo
de atividade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Para os estudantes com deficiéncia, essa atividade pode proporcionar uma experiéncia
de aprendizado inclusiva. Os projetos de foguetes podem ser adaptados para atender as
necessidades individuais dos alunos, permitindo que todos participem de acordo com
suas habilidades e capacidades. Por exemplo, um estudante com deficiéncia motora
pode se envolver no design do foguete, enquanto outro aluno pode se concentrar no
tracado das trajetorias.

Além disso, a construcdo e o lancamento de foguetes podem despertar o
interesse dos alunos pela ciéncia e tecnologia, abrindo portas para futuras carreiras
nessas areas. 1sso é especialmente relevante considerando o avango rapido da
exploracdo espacial e a demanda por profissionais protegidos nesse setor.
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Para implementar essa estratégia, & importante contar com o apoio de
professores qualificados e recursos adequados. O curriculo escolar deve ser adaptado
para incluir atividades relacionadas & construgdo de foguetes, e as escolas podem buscar
parcerias com instituicfes locais, como universidades ou empresas de tecnologia, para
obter suporte técnico e materiais.

E importante ressaltar que a implementacdo dessas préaticas requer um
planejamento adequado, adaptado as necessidades individuais dos estudantes, bem

como a formacéo e suporte dos professores.

Em resumo, a construcdo e o langamento de foguetes podem ser uma estratégia
promissora na busca pela incluséo escolar. Essa atividade interdisciplinar pode engajar
0s estudantes, desenvolver habilidades importantes e despertar o interesse pela ciéncia e
tecnologia. Ao adaptar as atividades as necessidades dos estudantes, é possivel criar um
ambiente inclusivo onde todos possam participar e aprender de forma significativa.
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Capitulo 10

SALA DE AULA INVERTIDA E QUADROS INTERATIVOS NO
ENSINO DE MATEMATICA: UMA PROPOSTA PARA A
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Silvia Mourao Meireles, Juliano Schimiguel

Resumo: A efetividade das a¢des educacionais na Educacdo Profissional e Tecnoldgica
levanta questdes para o desenvolvimento de competéncias desenvolvidas pelos
estudantes, de modo que consigam atuar em um mundo de rapidas transformacdes. Nesse
sentido, esse estudo tracou o0 objetivo de investigar as contribui¢cbes da metodologia da
Sala de Aula Invertida, auxiliada pela ferramenta do Google Jamboard, no componente
de Matematica. Trata-se de uma pesquisa exploratoria com abordagem qualitativa que foi
aplicada com 30 estudantes de uma escola técnica localizada na cidade de Séo Paulo.
Observa-se a receptividade dos estudantes para o uso da ferramenta digital apresentada e
ampla aceitacdo para a inser¢do de metodologias que os insere em diferentes etapas do
processo de ensino, apoiadas pela mediacao do docente.

Palavras-chave: Jamboard. Sala de aula invertida. Tecnologias digitais.
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INTRODUCAO

Os estudantes do século XXI estdo constantemente conectados e tém acesso as
informacdes e aos acontecimentos que ocorrem pelo mundo em tempo real. Segundo a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as transformacdes sociais séo frequentes,
especialmente pelo avanco das novas tecnologias (BRASIL, 2018).

Este cenario, exige que 0s jovens estejam preparados para lidar com incertezas e
com as mudancas que decorrem na sociedade atual. Nesse sentido, a BNCC recomenda
que a escola possibilite praticas que favorecam o protagonismo dos estudantes, de modo
que, estes se reconhegcam como agentes legitimos do curriculo, ensino e aprendizagem
(BRASIL, 2018).

Conforme Peterossi (2014), a efetividade das acdes educacionais na Educacao
Profissional e Tecnoldgica levanta questfes inerentes aos efeitos do processo da
globalizacdo e das competéncias desenvolvidas pelos estudantes, de modo que estes
consigam atuar em um mundo de rapidas transformacdes sociais, culturais e econémicas.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), a Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) € uma modalidade educacional prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB) com a finalidade primordial de preparar “para o exercicio
de profissdes”, contribuindo para que o cidaddo esteja apto para se inserir e atuar no
mundo do trabalho e na vida em sociedade (BRASIL, 2004).

Os cursos oferecidos pela EPT previstos na LDB sdo: Formacédo Inicial e
Continuada ou Qualificacdo Profissional, Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
e Educacdo Profissional Tecnoldgica de graduacao e pos-graduacdo (BRASIL, 1996).

Kenski (2023), considera que a escola tem procurado dialogar com o social e 0
atual de cada época. Pode-se destacar a¢fes no tocante as praticas, as metodologias e aos
préprios contetdos previstos no curriculo. Em outro enfoque, os mesmos tempos,
periodos, processos de organizacdes, formacdes e avaliacdes se apresentam quase iguais
para diferentes geracOes de estudantes.

A autora reforca que a sala de aula é simbolo de resisténcia. Por ela perpassam,
diferentes geracOes de estudantes que vivenciam contetdos e novas metodologias, no
entanto, a rigidez dos rituais escolares € essencialmente a mesma.

Entre os maultiplos desafios da educacdo no contexto atual, faz-se necessario
repensar novas praticas que superem a instrucdo habitual do livro didatico, a centralidade
na narrativa docente e a passividade do aluno (VALENTE et al., 2017).

Para estes autores, é importante considerar as praticas sociais presentes na cultura
digital, oportunizar espacos distintos para a produc¢do do saber e promover metodologias
gue colocam o estudante no centro do processo educativo, com énfase na aprendizagem
ativa.

As metodologias ativas se configuram como uma alternativa para o enfrentamento
de préticas pedagdgicas que ndo dialogam com as demandas inerente ao mundo atual.

Para Pontes (2022), o ensino de Matematica na EPT demanda estratégias e
praticas metodologicas integradas ao uso de novas tecnologias da Educacdo Matematica,
visando a qualificacdo profissional do aprendiz.

As tecnologias digitais vém alcancando cada vez mais espaco nas transformacdes
de praticas pedagdgicas dos professores que ensinam matematica, ampliando espacos
para a construcdo do pensamento matematico, no processo de aprendizagem dos
estudantes (OLIVEIRA; AMANCIO, 2022).

€*Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

106



Meireles & Schimiguel

“A combinacido de metodologias ativas com tecnologias digitais moveis hoje €
uma estratégia para a inovacao tecnolégica (MORAN, 2017, p. 26).

Parte-se do pressuposto que a utilizagdo do painel interativo Jamboard em
conjunto com a metodologia da Sala de Aula Invertida, possibilitam um ambiente
dindmico aos processos educativos, no ambito da Educacdo Matematica.

Nesse sentido, esse estudo teve como objetivo investigar as contribuicfes da
implementacéo da metodologia da Sala de Aula Invertida, no componente de Matematica,
auxiliadas pelo Jamboard, uma ferramenta do Google que permite criacdo e
compartilhamento de quadros interativos, de modo a possibilitar a participacéo ativa dos
estudantes no processo de desenvolvimento da aprendizagem.

Metodologias ativas de aprendizagem

Segundo Valente et al., (2017), as metodologias ativas se relacionam com a
aplicacdo de préaticas pedagogicas que buscam envolvimento dos estudantes, engajando-
os com a oferta de atividades praticas, nas quais eles sdo protagonistas da sua
aprendizagem.

Muitas séo as possibilidades de metodologias ativas, com potencial para conduzir
os alunos a aprendizagem para a autonomia (BERBEL, 2011).

Entre elas, a autora destaca o Estudo de Caso, que oferece situagdes para que 0
aluno seja levado a analise de problemas e tomada de decisdes. E recomendado para
oportunizar aos estudantes contato com situagdes que podem ser vivenciadas na profisséo
e habitua-los a analisa-las em multiplas perspectivas antes da tomada de deciséo.

O Método de Projeto, cujo objetivo principal € movimentar a escola de forma mais
proxima a realidade da vida. Gradativamente, os projetos estdo sendo incluidos na
Educacédo Bésica e em cursos de formacéo técnica (BERBEL, 2011).

A Aprendizagem Baseada em Problemas, se desenvolve com base na resolucgdo
de problemas, permitindo que o estudante estude e aprenda determinados contedos.
Segundo Berbel (2011), € uma alternativa que se distingue das demais apontadas, por se
configurar como eixo principal do aprendizado técnico-cientifico numa proposta
curricular.

Moran (2017), discorre sobre outras categorizacdes de metodologias ativas. Entre
elas destaca a Aprendizagem por historias, considerando que criancas e jovens gostam e
tém habilidades para produzir videos e animac@es e posta-los imediatamente na rede. Para
0 autor, as narrativas sdo instrumentos com forte potencial para motivagéo e producdo do
conhecimento.

A Aprendizagem por jogos oferece aos estudantes a oportunidade de enfrentar
desafios, fases, dificuldades e fracassos, com auxilio de jogos interessantes para a
educacdo. Segundo Moran (2017), os jogos e as aulas roteirizadas com a linguagem de
jogos (gamificacdo) estdo ganhando notoriedade no cenério educacional e se configuram
como estratégias motivadoras.

O mesmo autor destaca o Minecraft como jogos de construcdo aberta com
potencial para despertar a criatividade. As plataformas adaptativas como o Duolingo e
Khan Academy, voltada para o ensino de Ciéncias e Matemaética, se configuram pelo

©Reconecta Solugbes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

107



papel atrativo e por viabilizarem a aprendizagem de acordo com o ritmo de cada
estudante, permitindo que os docentes acompanhem o desempenho dos alunos e proponha
atividades para as diferentes fases de aprendizagem.

A Aprendizagem por programacao favorece o desenvolvimento da linguagem de
programacdo de forma intuitiva, uma vez que, aprender a programar é uma habilidade
importante para criangas e jovens imersos no mundo digital (MORAN, 2017). O Scratch
€ um dos programas mais utilizados para aprender por meio de programacao ludica.

Inverter a forma de ensinar foi a metodologia ativa empregada nesse estudo. Na
perspectiva de Moran (2017):

As informac0es basicas sobre um tema ou um problema podem ser pesquisadas
pelo aluno para iniciar-se no assunto, partindo dos seus conhecimentos prévios
e ampliando-os com as referéncias dadas pelo professor (curadoria) e as que
ele préprio descobre nas inimeras oportunidades informativas de que dispde,
para depois compartilhar seu nivel de compreensao desse tema com colegas e
professor, em niveis de interacdo e ampliacdo progressivos e mais profundos,
com participagbes em dinamicas grupais, projetos, discussdes e sinteses, em
momentos posteriores que podem ser hibridos, presenciais, on-line,
combinados (Moran, 2017, p. 77).

Esta metodologia ativa também conhecida como Sala de Aula Invertida, valoriza
a participacdo efetiva dos estudantes no processo de construgdo do conhecimento,
favorece que a aprendizagem ocorra dentro e fora da sala de aula, requer a mediagéo
docente e pode ser potencializada com uso de tecnologias.

Google Jamboard

Segundo Ferreira et al., (2022), dentre as ferramentas digitais que apresentam
potencial para serem utilizadas no ensino, as disponibilizadas pelo Google se destacam
pela grande versatilidade.

Para estes autores, o Jamboard se caracteriza como uma ferramenta digital que
oportuniza o uso de quadros brancos interativos. Os usuarios conseguem inserir nestes
quadros, textos, notas, formas, imagens e os arquivos sdo salvos na nuvem do Google
Drive. A figura 1 apresenta a interface do Jamboard.

Figura 1 — Interface do Jamboard

Jam sem titulo |:| > - : @ Compartilhar

@ - Definir plano de fund

« 2 om T @S~

Fonte: Google Jamboard (2023)
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O Jamboard € um painel interativo colaborativo com uma tela inteligente que
favorece a aprendizagem e a torna acessivel para todos os colaboradores do Jam (hnome
atribuido a cada novo quadro criado).

Além disso, é um recurso que permite fazer compartilhamentos, pode ser criado
por qualquer pessoa que tenha acesso ao link, com armazenamento na nuvem, permite o
acesso a qualquer momento por multiplos dispositivos. A secdo a seguir, descreve o0
procedimento metodoldgico tracado nessa investigacao.

METODOLOGIA

Esse estudo se caracteriza como uma pesquisa exploratdria com abordagem qualitativa.
Segundo Marconi e Lakatos (2002), as pesquisas exploratorias sdo investigacdes de
natureza empirica, com propdésito de formular questées ou problemas, com a finalidade
de aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou fenémeno, de
modo a clarificar conceitos.

No que se refere a abordagem qualitativa de pesquisa, André (2013) destaca que,
estas sdo fundamentadas na perspectiva que o conhecimento se configura como um
processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas interacGes cotidianas, atuando na
realidade, transformando-a sendo por elas transformados.

A investigacao foi realizada em uma escola técnica localizada na cidade de S&o
Paulo, com 30 estudantes do 3° ano do Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM) do
curso de Edificagbes. A tematica dos Numeros Complexos foi 0 objeto de estudo
contemplado no componente de Matematica.

Para coleta de informacdes foi utilizado um questionario on-line, com o intuito de
coletar o feedback dos estudantes e o produto final, que se configurou pela construcédo
coletiva de um mural no Jamboard, assim a investigacdo foi contemplada em quatro
etapas.

Em principio, os alunos se dividiram em grupos com trés integrantes. Cada grupo
recebeu um tema relacionado ao estudo dos NUmeros Complexos como: operacoes,
conjugado, igualdade, poténcias da unidade imaginaria, plano de Argand Gauss, ciclo
trigonométrico e suas principais relacBes, forma trigonométrica ou polar. Essa
organizacéo foi realizada em uma aula de 50 minutos.

Em um segundo momento, contemplando as perspectivas da metodologia da Sala
de Aula Invertida, estes grupos foram direcionados a investigar uma tematica selecionada
entre as elencadas acima, de modo a contemplar informac6es elementares sobre o referido
tema.

Ao mesmo tempo, a professora pesquisadora compartilhou um link do Jamboard
para que os estudantes criassem um Jam para a tematica de estudo que fora atribuida.

Para essa fase foi concedido um periodo de duas semanas, considerando que a
consulta dos conceitos e a confeccdo do Jam, seriam realizadas em um momento
extraclasse.

Na terceira etapa foi realizado o compartilhamento entre os colegas de sala. A
proposta consistia que cada grupo realizasse uma explanacdo da tematica atribuida com
0 aporte do quadro do Jamboard criado. Assim, foram reservadas 6 aulas de 50 minutos.
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Em cada apresentacdo a professora trazia contribuicdes e intervencgdes necessarias
de modo a fomentar a aprendizagem e contribuir com o desenvolvimento dos conceitos
matematicos abordados.

Na fase final, foi compartilhado um questionario em formato on-line para que
todos os participantes tecessem comentarios sobre a dindmica aplicada durante essa
investigacdo, ressaltando pontos passiveis de melhoria, bem como eventuais aspectos
favoraveis.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme Pontes (2022), o ensino de Mateméatica na EPT suscita estratégias
metodoldgicas integradas com novas tecnologias que favorecam a qualificacdo dos
estudantes.

Nesse sentido, a investigacao realizada buscou atender essa recomendacgdo com
auxilio do mural colaborativo construido de forma coletiva para a aprendizagem dos
Ndmeros Complexos. As figuras seguintes sinalizam alguns registros do material
produzido pelos participantes envolvidos.

Figura 2 — Forma Algébrica Figura 3 — Conjugado

Grupo 2 - Adrielly, Jodo e Lara GRUPO 3 - Caique, Klayton e Pedro

» Conjugado de um nimero complexo
+ Relagéio Fundamental
i2=-1

Nimere Complexo

5 ‘aualquer pimer =a+b|
0 que sao ° . =a+Dl
numeros o Pate P
complexos? jnaria e A e e

Operagdes com
conjugade
70, U sl 3 partere (1#2i).(1-20)

Conjugado de E it
=a-brl R
Fonte: Os autores (2023) Fonte: Os autores (2023)
Figura 4 — Plano de Argand Gauss Figura 5 — Forma Polar
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Um nmero complexo na forma z = a + bi pode ser r
rdenado (a; b), onde a é a T

Rer:of oo Ana Beatriz
complexos, o par ordenado (a; bj ¢

Julia Soares

Bruna Neres

AR\
b 2 4
8 - |
T il e J. Calo, Danel & Guilherne
Fonte: Os autores (2023) Fonte: Os autores (2023)
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Os registros em destaque revelam que os grupos souberam selecionar, coletar e
adequar a as informagdes de modo a contemplar a apresentacao e o compartilhamento das
informacdes.

Com o intuito de coletar feedback sobre a percepcéo dos estudantes em relacéo a
essa investigacdo, aplicamos um questionario em formato on-line aos 30 participantes e
conseguimos 25 respondentes, cujas resultados serdo especificados a seguir.

Quando perguntados se a metodologia da Sala de Aula Invertida oferece
possibilidade para o (a) aluno (a) conhecer e argumentar conhecimentos acerca de uma
tematica previamente e se as apresentagdes realizadas no momento do compartilhamento
das ideias contribuiram para a aprendizagem da referida tematica. O grafico 1 indica o0s
resultados coletados:

Grafico 1: Perspectivas sobre a metodologia e as contribuicdes das apresentacdes

8% 0%

m Concordo totalmente

= Concordo

48% Neutro

Concordo parcialmente

40% = Discordo

Fonte: Os autores (2023)

Observa-se uma aceitacdo favoravel para 48% dos participantes que sinalizaram
“concordar totalmente” e para 40% que revelaram “concordar” com a contribuicdo da
metodologia aplicada e das apresentacdes, para a disseminacdo da referida tematica de
estudo, 8% manifestaram “concordar parcialmente” e 4% permaneceram “neutros”.

O grafico 2, aponta se os participantes recomendariam o desenvolvimento de
atividades que envolvam a participacdo mais ativa dos estudantes, na qual o (a) professor
(a) atuard como mediador (a) no processo de aprendizagem.
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Gréfico 2: Perspectivas sobre o0 aluno assumir participacdo ativa na sua aprendizagem

8%

= Sim

= Ndo

92%

Fonte: Os autores (2023)

A aceitacdo de 92% dos participantes para a integracdo de atividades que
favorecam praticas educativas nas quais os estudantes sejam agentes no processo de
ensino-aprendizagem, sinalizam que a figura do professor como Unico responsavel pela
disseminacéo de informacdo e conhecimento deve ser ressignificada.

Buscamos coletar informagdes sobre as perspectivas dos estudantes quanto ao uso
do Jamboard, transcrevemos algumas reflexdes na integra, sem alteragdes na ortografia.
O quadro 1 apresenta as analises dos estudantes que foram identificados como E1, E2, E3
e assim por diante.

Os relatos destacados acima favorecem a analise qualitativa sobre a perspectivas
dos participantes, por apresentarem argumentacfes mais completas. O apontamento feito
pelo estudante E3 revela que a utilizagdo do Jamboard em aparelhos celulares, requer
instalacdo do app, o0 que sinaliza que uma possivel limitacéo.

O estudante identificado como E7, relata que eventuais dificuldades iniciais foram
dirimidas no percurso de uso. Convém destacar que plataformas digitais com interfaces
intuitivas, favorecem a integracao de tecnologias digitais ao ambiente educacional.

A analise feita pelo estudante E10 aponta que a maneira como o topico de
trigonometria foi abordada por um dos grupos, possivelmente ocasionou lacunas em uma
exposicdo inicial. Este estudante sugere que a explanacgéo seria exitosa, na possibilidade
de ser ministrada pela professora.

Convém ressaltar que toda a abordagem inicial da tematica de estudo, foi realizada
pelos estudantes e que a professora pesquisadora realizava contribuicbes em todo o
momento das apresentagdes, atuando como mediadora. Ao mesmo tempo, destacamos a
necessidade de romper paradigmas que condicionam o docente como detentor do
conhecimento.

A observacédo realizada pelo estudante E16, aponta que o Jamboard ndo teve papel
significativo para a producdo do conhecimento estudado. Segundo este estudante, a
abordagem realizada pelos grupos foi determinante para a compreensdo da temaética.
Conforme o excerto “Nas apresentaces dos alunos, o que se sobressaiu para melhor
compreensdo dos nimeros complexos foi a clara explicacdo empregada - isto €, gracas a
capacidade retorica e dialética individual de cada aluno”.
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Quadro 1 — Percepgdes sobre 0 uso do Jamboard

Estudante Relatos

E3 N&o houve problema ou dificuldade que impedisse o aprendizado,
apenas para quem usa pelo celular, tendo em vista que & quase
obrigatorio a instalacdo do préprio aplicativo do Jamboard.

E7 Como nao usamos o Jamboard frequentemente, foi dificil no comeco,
mas logo que nos familiarizamos com plataforma ndo tivemos
dificuldades.

E10 A minha principal dificuldade foi compreender alguns conceitos um

pouco mais complexos como por exemplo a parte trigonométrica,
acredito que compreenderia melhor se tivesse sido explicado pela
professora.

E16 Acredito que ndo ha dificuldades quanto ao uso do Jamboard. Mas, em
contrapartida, também creio que ele ndo € de grande valia para uma
melhor aprendizagem. Nas apresentacdes dos alunos, o que se
sobressaiu para melhor compreensao dos nimeros complexos foi a clara
explicagdo empregada - isto é, gragas a capacidade retorica e dialética
individual de cada aluno - e o uso da lousa para praticar a teoria
matematica dita.

E20 O quadro digital Jamboard é simples e facil de se utilizar, acredito que
ndo havera eventuais dificuldade ao seu uso, pois sua aplicacdo em sala
de aula e durante o aprendizado contribui bastante na organizacéo e

visualizacao do conteldo.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

Assim, podemos reforcar que a integracdo das tecnologias aos contextos
educacionais, se configura como um meio que viabiliza a disseminacao dos contetdos e
auxilia os processos de aprendizagem. Sendo a atuacdo dos docentes e estudantes,
determinantes para a qualidade do ensino. O estudante E20 reflete sobre o uso da
plataforma e suas contribuicBes para dissemina¢do do contetdo estudado.

Oliveirae Amancio (2022) reforcam que € pertinente, seja em ambientes de ensino
contemporaneos ou tradicionais, que estudantes e professores fagam uso de tecnologias
com autonomia e criticidade e que estejam dispostos a acertar, errar, superar, inovar e
conhecer, de forma a superar os desafios inerentes as diversas midias.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo apresentamos uma proposta metodoldgica voltada a EPT, que teve como
objetivo investigar as contribui¢fes da implementacdo da metodologia da Sala de Aula
Invertida no componente de Matematica, auxiliadas pela ferramenta do Google Jamboard.
Com essa abordagem buscamos proporcionar a participagdo ativa dos estudantes no
processo de ensino e aprendizagem.

Observamos que houve receptividade dos envolvidos em apropriar-se da nova
ferramenta digital e destacamos algumas limitagdes para uso em aparelhos celulares. Foi
comentado que sua utilizacdo nestes dispositivos deve ser feita exclusivamente com a
instalacdo do referido aplicativo.

Na andlise realizada entre 0s questionarios recebidos, percebemos que 0s
estudantes manifestam ampla aceitacdo por metodologias que os inserem em diferentes
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etapas do processo de ensino, alocando-os como agentes responsaveis pela apropriagéo e
disseminacéo de conceitos, mediados pelo docente.

Essa proposta contrapbe métodos tradicionais que centralizam Unica e
exclusivamente no docente, a funcdo de partilhar informacbes e transforma-la em
conhecimentos.

Espera-se que praticas colaborativas entre docentes e estudantes, que favorecam
divulgacdo de conceitos com apoio de ac¢des utilizadas nessa investigagdo, contribuam
para que estes atuem de forma critica e autbnoma no mundo do trabalho e em outros
contextos sociais.

Conforme Kenski (2023), a educacédo escolarizada em todos os niveis reflete os
anseios da sociedade em relacdo aos conhecimentos e mecanismos que as geracdes atuais
e futuras necessitam aprender.

Ao mesmo tempo, destacamos que vivemos em ambientes permeados por
tecnologias digitais, cenario que suscita a integracdo adequada de novos recursos a fim
de favorecer o desenvolvimento de maltiplas habilidades.

Entendemos que o objetivo estabelecido foi alcangado, uma vez que, auxiliados
pelo uso de tecnologia, em especial do Jamboard e pela metodologia da Sala de Aula
Invertida, os estudantes foram responsaveis pela disseminacdo de conhecimentos e a
conducdo das aulas de Matematica no contexto da EPT foi mediada de forma colaborativa
e interativa.

Esperamos que a investigacdo realizada auxilie outros professores com novas
contribui¢Bes para insercdo da metodologia da Sala de Aula Invertida integrada ao
Jamboard. Assim, ansiamos que estudos futuros contemplem novas praticas com uso
desta ferramenta e sugerimos aplicagdo com outras modalidades de metodologias ativas.

O contexto atual sugere a escola oportunize formacgéo para que os estudantes se
integrem de forma exitosa em uma sociedade que se caracteriza cada vez mais complexa.
As praticas inovadoras integradas aos multiplos recursos digitais sinalizam uma
alternativa para esse enfrentamento.
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Capitulo 11
REFLEXOES DO ENSINO NA PERSPECTIVA DAS
METODOLOGIAS ATIVAS COM FOCO NO ENSINO HIBRIDO

Ana Carolina Barreto Pinto Caldas

Resumo: As metodologias ativas sdo abordagens de ensino que colocam o estudante no
centro do processo de aprendizagem, promovendo sua participacgdo ativa na construgéo
do conhecimento, visto que se diferenciam das abordagens convencionais de ensino. Ja
que o acesso a informacdo tem sido facilitado com os meios digitais, tornando-se cada
vez mais necessario repensar as metodologias adotadas no contexto educacional. O
presente texto tem por objetivo refletir sobre o papel das metodologias ativas no
processo de ensino, tendo como ponto central o ensino hibrido. Como metodologia
adotada recorreu a pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa. A analise levou a
conclusdo que a integracdo das metodologias ativas na préatica pedagdgica favorece a
criacdo de ambientes colaborativos e autdbnomos. No entanto, a implementacdo da
proposta pode ser desafiadora, pois exige um entendimento profundo do processo de
aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Ensino. Metodologias ativas. Ensino Hibrido.
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INTRODUCAO

O ensino baseado na proposta das Metodologias Ativas tem o intuito de que os docentes
busquem por estratégias pedagogicas diferenciadas, uma vez que a aprendizagem
alicercada na memorizacdo e o professor como detentor do saber ndo deveria existir
mais. Haja vista que o espaco do saber vem se modificando rapidamente, e a educacao
pautada na administracdo de contetidos e no aluno como executor de tarefas precisa ser
repensada (VETROMILLE-CASTRO; KIELING, 2022).

Um dos principios do trabalho com Metodologias Ativas é trazer o aluno para o
centro do processo de ensino e aprendizagem, tendo papel ativo no préprio processo.
Com praticas em salas de aula fisica ou hibridas, visto que o ambiente educacional
mediado por Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) mostra-se
favoravel para praticas pedagogicas voltadas para o estudante (VETROMILLE-
CASTRO; KIELING, 2022).

Diante disso observa-se lacunas nas metodologias de trabalhos desenvolvidas
por professores no dia a dia da sala de aula. Lidar com essas lacunas requer
planejamento cuidadoso, apoio institucional e uma abordagem flexivel para a
implementacdo das metodologias ativas, levando em consideracdo as necessidades e
contextos especificos da escola ou instituicdo educacional. Tornando-se essencial a
analise e reflexdo dos beneficios e desafios do uso de metodologias ativas no processo
educacional.

Para tal, como elaboracdo deste texto, utilizou-se quanto ao procedimento a
pesquisa bibliografica (revisdo da literatura) construida a partir de material ja
desenvolvido, elaborado principalmente de livros e artigos cientificos (GIL, 1996), para
a fundamentacdo tedrica. Quanto a abordagem é uma pesquisa qualitativa, uma vez que
busca compreender os fatos com aprofundamento de um determinado grupo social, isto
é, os dados ndo sdo quantificados e submetidos a prova dos fatos (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

METODOLOGIAS ATIVAS

As Metodologias Ativas sdo caracterizadas pela busca de situacbes que sédo
desenvolvidas por professores com o intuito de que o aluno tenha um papel mais ativo
no processo de ensino e aprendizagem. Para que esse processo seja bem sucedido é
necessario pensar o aluno no centro da aprendizagem como sujeito ativo e que
estratégias sejam criadas com essa finalidade (VALENTE, ALMEIDA; GERALDINI,
2017).

Segundo Moran, Masetto; Behrens (2013), 0 acesso ao conhecimento por meio
das ferramentas digitais tem acontecido de forma crescente, o que tem instigado
professores na busca de novas metodologias para conseguir atender as demandas da
sociedade atual, na qual o papel de o Unico que detem o conhecimento ndo cabe mais, e
sim de um investigador, critico, reflexivo e inovador, buscando manter uma parceria
entre professor e aluno para melhoria do processo de aprendizagem. No entanto, o aluno
também precisa sair da condicdo de receptor passivo, em que escuta, I1é e decora 0s
ensinamentos do professor, para uma atuacdo ativa, criativa, de pesquisador critico,
gerando assim um trabalho de parceria entre professor e aluno na qual a busca por
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aprender como acessar as diversas informac6es e o que fazer com elas ocorra por meio
de reflexdo e andlise, para promover a construgcdo de conhecimento.

Corroborando com esse pensamento, Bacich; Moran (2018) consideram que as
metodologias ativas sdo estratégias centradas na atuagdao dos estudantes no processo de
ensino e aprendizagem de maneira mais efetiva, considerando as diferentes formas de
aprendizagem dos alunos, respeitando seu proprio ritmo, tempo e estilo. Os autores
nomeiam de personalizagdo da aprendizagem, que ¢ definido pelo “movimento de ir ao
encontro das necessidades e interesses dos estudantes e de ajuda-los a desenvolver todo
0 seu potencial motiva-los, engaja-los em projetos significativos, na construcdo de
conhecimentos mais profundos” (p. 28), compreendendo que a personalizagdo ¢ um
processo complexo e exige maturidade tanto dos professores quanto dos alunos,
requerendo um planejamento para que essas agdes acontecam.

Sabendo que, se a intencdo € que os alunos sejam proativos as metodologias
adotadas para essa finalidade serdo de atividades que compreendam tomadas de decisao,
situacbes complexas e sejam avaliados os resultados com o apoio de materiais
interessantes. No entanto, se a intencdo € que a criatividade dos alunos seja
desenvolvida, serad preciso que experimentem as mais variadas formas de mostrar sua
criatividade. Para isso é preciso que as metodologias ativas acompanhem os objetivos
propostos (BACICH, NETO; TREVISANI, 2015).

Para tal, Bacich, Neto; Trevisani (2015) afirmam que um bom professor que tem
em sua dinamica a busca por enriquecer suas aulas com materiais didaticos aliando com
metodologias ativas, seja com aula invertida, projetos integradores, jogos, e integrando
atividades online com materias de sala de aula tradicional, tende a tornar a aula mais
atrativa e interessante para o estudante. Dentre os principais métodos que vem sendo
utilizados por professores e Instituicdes de Ensino séo: a Aprendizagem Baseadas em
Projetos ou em Problemas - em inglés o PBL — Project Based Learning; a
Aprendizagem por Times ou Pares — em inglés o TBL - Team Based Learning; a
Gamificacédo e o Ensino Hibrido (BACICH, NETO; TREVISANI, 2015).

A aprendizagem baseada em problemas tem como foco a pesquisa das diversas
possibilidades de causa de um problema, enquanto a aprendizagem baseada em projetos
busca solugdes para os problemas por meio de tarefas e desafios propostos utilizando os
diversos recursos disponiveis, ou seja, enquanto a aprendizagem baseada em problemas
tem como finalidade o estudo da parte tedrica da resolucdo dos casos, a aprendizagem
baseada em projetos requer que o aluno “coloque a mao na massa” (BACICH,;
MORAN, 2018).

Ja a aprendizagem por pares ou times como o proprio nome diz, consiste na
formagéo de equipes na turma para que determinado aprendizado acontega, com o0
movimento das trocas e compartilhamentos, onde a comunicagédo entre pares adquire
uma maior relevancia, uma vez que os alunos interagem entre si, compartilnam
informacdes, participam de atividades de forma colaborativa, resolvem desafios e
conflitos, produzem projetos e se avaliam de forma muatua (BACICH, NETO;
TREVISNI, 2015). Esse processo de interacdo e compartilhamento de saberes entre os
pares tem acontecido também fora dos muros da escola, especialmente nas redes sociais.
Diante disso, Lévy (1999) acrescenta que 0 caminho mais promissor no campo
educativo da inteligéncia coletiva é a aprendizagem cooperativa de maneira que em
“campus virtuais” novos, professores e alunos compartilham os recursos materiais e
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conhecimentos que possuem, uma vez que professor e aluno aprendem ao mesmo tempo
e fazem atualizacdo dos saberes e das competéncias pedagdgicas constantemente.

De acordo com Moran, Masetto; Behrens (2013), é a viséo holistica da educagédo
na qual acarreta pensar de forma coletiva, em que o sucesso do trabalho em grupo
depende uns dos outros, e das parcerias que séo estabelecidas. A escola, em especial o
professor precisa desafiar os alunos em situagdes de conflitos, pensamentos divergentes
e problematizacdo para assim preparar os estudantes para confrontar as exigéncias que a
sociedade vem apresentando, visto que o discente pode ndo estar preparado.

Em consequéncia disso, nas metodologias ativas, o conhecimento acontece a
partir da antecipacdo, no decorrer do curso, com situacdes reais e problemas a serem
resolvidos, os mesmo que o0s estudantes poderdo vivenciar posteriormente em sua
atuacdo profissional (BACICH, NETO; TREVISANI, 2015), sendo possivel fazer o
planejamento de atividades diferentes para grupos de estudantes que aprendem em
ritmos distintos e com acompanhamento dos professores. Os autores Bacich, Neto;
Trevisani (2015) nomeiam esse processo de personalizacdo do ensino.

A personalizacdo do ensino é um modelo educacional que se concentra na
adaptacdo da experiéncia de aprendizagem as necessidades individuais de cada aluno.
Em outras palavras, a personalizacdo do ensino procura fornecer aos alunos contetdos e
recursos educacionais que estejam de acordo com seu ritmo de aprendizagem, estilo de
aprendizagem, interesses e habilidades (BACICH, NETO; TREVISANI, 2015).

Por essa razao, Bacich, Neto; Trevisani (2015) esclarecem que nos processos de
formacdo, os alunos precisam do acompanhamento de profissionais mais experientes
para que os auxiliem no desenvolvimento das etapas, para que alguns processos sejam
mais conscientes e consigam estabelecer conexdes néo percebidas e que as etapas sejam
superadas mais rapidamente.

Nessa perspectiva, Vigotski ja defendia que se o individuo “ndo tiver a
possibilidade de contar com a colaboracdo de outra pessoa em determinados periodos de
sua vida, poderd ndo amadurecer certas funcdes intelectuais e, mesmo tendo essa
pessoa, isso ndo garante, por si sO, o seu amadurecimento” (PRESTES 2010, p. 173),
ressaltando a possibilidade de maior desenvolvimento com a ajuda de outro individuo
mais experiente.

Outra metodologia ativa que tem se destacado é a gamificacdo, na qual as
atividades que a utilizam tém estado presentes de forma gradativa nas escolas. A
gamificacdo é uma abordagem fundamental para o encantamento e motivacao,
favorecendo uma aprendizagem mais rapida e proxima da vida cotidiana. Normalmente
sdo atividades realizadas com estratégias de jogos, auxiliando os alunos a enfrentar
desafios, despertar a criatividade e a lidar com fracassos (BACICH;MORAN, 2018).

O presente estudo teve como foco de metodologia ativa o ensino hibrido, que
sera detalhado na proxima subsegdo, visto que “nos ultimos anos, tem havido uma
énfase em combinar metodologias ativas em contextos hibridos, que unam as vantagens
das metodologias indutivas e das metodologias dedutivas” (BACICH; MORAN 2018,
p. 24), uma vez que os modelos hibridos tém procurado balancear a experimentagdo
com a deducéo.

Embora essa abordagem possa trazer alguns beneficios para a educagéo, também
h& questbes criticas que devem ser consideradas. Uma das principais criticas as
metodologias ativas € que elas podem ser mal interpretadas ou mal aplicadas pelos
professores, resultando em uma aprendizagem insuficiente ou superficial. Além disso,
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nem todos os alunos podem ser capazes de assumir a responsabilidade pelo proprio
aprendizado, o que pode levar a uma desigualdade de resultados entre os estudantes
(LIBANEO, 2022).

Além disso, Libaneo (2022) enfatiza que as metodologias ativas podem levar a
uma perda de rigor académico e a uma falta de profundidade na aprendizagem. Os
alunos podem estar mais preocupados em produzir um produto final atraente do que em
realmente entender o conteudo. Outra preocupacgdo € que, em algumas situacoes, as
metodologias ativas podem enfatizar demais a colaboragdo em grupo e a interacdo
social, a custa da aprendizagem individual. 1sso pode ser problematico para alunos que
preferem trabalhar de forma independente ou que tém dificuldades em interagir em
grupos.

Algumas criticas também apontam para o fato de que a adog¢do das metodologias
ativas pode exigir uma maior preparacdo dos professores, que precisam estar aptos a
lidar com um ambiente de aprendizagem mais colaborativo e participativo. Sem uma
formacdo adequada, os professores podem ter dificuldades em utilizar efetivamente
essas metodologias (LIBANEO, 2022).

Portanto, embora as metodologias ativas tenham o potencial de promover uma
aprendizagem mais significativa e engajadora, € importante que elas sejam
implementadas com base em uma teoria sélida da aprendizagem, com avaliacéo
cuidadosa e com a devida preparacdo dos professores (LIBANEO, 2022).

ENSINO HIBRIDO

Muito se tem falado em ensino hibrido, contudo € preciso esclarecer que ‘“‘ensino
hibrido é fundamentalmente diferente da tendéncia muito mais ampla de equipar as
salas de aula com dispositivos e programas de computador, mas é facilmente
confundida com ela” (HORN; STAKER 2015, p. 34), ou seja, ndo é porque um
ambiente é enriquecido por TDIC que o ensino hibrido acontece ali necessariamente.

Para melhor compreensdo, o modelo hibrido é a busca de ofertar o melhor do
mundo presencial e online, ou seja, € a vantagem do ensino online combinada com o0s
beneficios de uma sala de aula no modelo tradicional (CHRISTENSEN, HORN;
STAKER, 2013), proporcionando assim uma parte do ensino de forma online e a outra
parte em uma escola de ensino regular (HORN;STAKER 2015).

Horn; Staker (2015, p. 34) definem que ensino hibrido é qualquer programa
educacional formal no qual um estudante aprende, pelo menos em parte, por meio do
ensino online, com algum elemento de controle do estudante sobre o tempo, o lugar, o
caminho e/ou ritmo. E possivel compreender que o ensino hibrido acontece em um
programa de educagéo formal, excluindo assim a ideia de que, ao aluno utilizar um jogo
educativo ou aprender por meio de aplicativos de aprendizagem em casa ou em outros
lugares caracterizaria como ensino hibrido (HORN; STAKER, 2015).

Outro fator importante na defini¢do dos autores é o que o ensino online de forma
hibrida precisa contar com algum elemento de controle do aluno. No ensino hibrido
uma parte do tempo os estudantes estudam de forma online. Uma vez que s6 acontecia
no presencial, hoje essa aprendizagem acontece também por acessos a web, ja que
muitos materiais de estudo sdo disponibilizados 4. Em relacdo a algum elemento de
controle do estudante, os autores esclarecem que ao invés do controle da aula ficar
somente com o professor por meio de aulas expositivas com ferramentas digitais, no
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ensino hibrido esse controle do conteddo e do ensino passa também para o aluno, de
maneira que ele (a) tem a possibilidade de controlar seu ritmo de estudo, escolher o
melhor horario e os caminhos para aprender de forma online tanto em uma sala de aula
tradicional como em qualquer outro lugar (HORN; STAKER, 2015).

Barcelos; Batista (2019) definem Ensino Hibrido como uma modalidade de
ensino formal, em que as atividades acontecem de forma presencial e online, integrada e
personalizada, com o intuito de auxiliar na construgdo dos conceitos sobre o tema que
estd sendo estudado. Tornando-se essencial que as atividades propostas sejam
interdependentes, levando em consideracdo a individualidade de cada aluno, em que o
objetivo maior seja a aprendizagem.

Segundo Bacich, Neto; Trevisani (2015), essa estratégia tem como significado
colocar o aluno no centro do processo de aprendizagem e ndo mais o professor como
transmissor do conhecimento. Nessa abordagem a forma como o aluno estuda os
materiais pode ocorrer em diversas situacGes e ambientes, fazendo com que a sala de
aula fisica passe a ser um lugar de aprendizagem ativa, com resolucdo de problemas,
projetos, troca de conhecimentos de forma colaborativa com os colegas e com o0 apoio
do professor.

No entanto, Libaneo (2022) alerta sobre o efeito contrario que as metodologias
ativas podem ocasionar no processo de ensino, dentre as quais, o enfraguecimento de
aproximacdes entre professor e aluno e dos alunos entre si, visto que a responsabilidade
da aprendizagem pode ser transferida para o aluno, debilitando o papel que cabe ao
professor que € o de formador teorico reflexivo.

Como mencionado anteriormente, para que o ensino hibrido aconteca, é preciso
um programa de educacao formal. A segunda parte em que € definido o ensino hibrido é
quando uma parte do estudo do aluno acontece em um local supervisionado longe de
sua residéncia, isto significa que o estudante precisa estar matriculado em uma escola
tradicional com professores e supervisores para acompanhar sua aprendizagem,
geralmente sdo escolas préximas a sua casa ou centros de estudos que podem estar
instalados em diversos lugares. O que ndo caracteriza ensino hibrido € o aluno usar o
espaco de um estabelecimento e o funcionario daquele local estar supervisionando o seu
estudo, visto que para caracterizar ensino hibrido o aluno tem que possuir no minimo
um componente da escola fisica agregado ao seu curso (HORN; STAKER, 2015).

De acordo com Christensen, Horn; Staker (2013), o ensino hibrido consegue
permitir ao estudante aprender de forma online a0 mesmo tempo em que sao
beneficiados da supervisao fisica e, na maioria dos casos com a instrucdo presencial,
proporcionando assim uma conexao entre as modalidades.

No entanto, enquanto na educacgdo o ensino hibrido parece ser uma novidade,
outros setores da sociedade j& vém implantando o que esta sendo proposto na educagédo
ha algum tempo como os sistemas bancérios, no qual nos anos de 1980, o cliente era
totalmente dependente do acesso fisico a sua agéncia bancéaria especifica, ndo podendo
ser atendido em outra que ndo fosse vinculada a sua conta. Com a informatizagcéo o
cliente tem a possibilidade de acessar qualquer agéncia para servigos bésicos, podendo
realizar o acesso ao servico bancério de dentro da sua residéncia ou de qualquer outro
lugar por meio de acessos online. Assim como o servigo bancario, o comércio, as lojas,
supermercados entre outras atividades da sociedade ja vem utilizando o hibridismo
(BACICH, NETO; TREVISANI, 2015).
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Os autores Bacich, Neto; Trevisani (2015) afirmam que a intencdo do ensino
hibrido € uma tentativa de estabelecer na educacdo o que ja& vem acontecendo com
outros servicos e processos de produgdo econémica e social, sendo a educagdo um dos
poucos servicos que vem apresentando lentiddao na passagem dessa evolugéo, uma vez
que, a atividade ainda esta centrada na sala de aula com o professor sendo o transmissor
da informacdo. Todavia, a proposta do ensino hibrido é que o estudante esteja no centro
da aprendizagem, atuando de forma ativa, ja& o professor, tem sua atuagdo como um
mediador e articulador da aprendizagem.

No ensino hibrido, o ensinar e aprender acontecem de forma harmoniosa entre o
mundo fisico e digital, “por isso, a educag¢do formal ¢ cada vez mais blended, misturada,
hibrida, porque ndo acontece sé no espaco fisico de sala de aula, mas nos multiplos
espagos do cotidiano, que incluem o digital” (BACICH, NETO; TREVISANI 2015, p.
44). O espaco digital vem ampliando e facilitando o acesso aos saberes e a producao por
parte do aprendiz.

Os modelos de Ensino Hibrido sdo organizados de acordo com o esquema
apresentado na figura 1.

Figura 1: Esquema dos modelos de Ensino Hibrido

PRESENCIAL —' ENSINO ON-LINE |

@B > 1))
3 e a
= Modelo I\Cinf;?
ex A
de Rotagdo A la Carte Enriquecido

Rotacao por
Estacoes

Laboratério
Rotacional

Sala de Aula
Invertida

- @@

Rotacao
Individual

Fonte: Horn; Staker, 2015.

Segundo os autores Horn; Staker (2015), em suas pesquisas, os modelos de
ensino hibrido que mais tém se categorizado s3o os quatro principais: Rotacdo, Flex, A
La Carte e Virtual Enriquecido. No entanto, o foco deste estudo foi voltado para o
modelo de Rotagdo, que de acordo com os autores é o que tem atraido mais 0s
professores e predominado no Ensino Fundamental, no qual a presente pesquisa esta
pautada.

Acerca disso, Barcelos; Batista (2019) esclarecem que os formatos de Ensino
Hibrido que ndo provocam mudangas bruscas no contexto educacional tendem a ter
melhor aceitacdo, as autoras listam alguns desafios para implantacdo da modalidade nas
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escolas do Brasil, como: dificuldade de acesso a internet na escola e fora dela, formato
de aulas expositivas nos anos iniciais na qual os alunos estdo acostumados, falta de
tempo dos professores para planejamento e elaboracdo de materiais, turmas com
quantidade numerosa de alunos.

No entanto, Facin et al. (2021) advertem que, para implementagdo do Ensino
Hibrido no contexto escolar é necessario que professores e profissionais da educacéo
sejam capacitados tanto para utilizagdo das TDIC como também para uso de outras
metodologias ativas.

Como mencionado anteriormente o formato com maior aceitagdo entre 0s
professores, o modelo de Rotacdo consiste no revezamento dos alunos entre as
modalidades de ensino organizadas a critério pelo professor ou com horério fixo, no
qual pelo menos uma modalidade de atividade ocorre por meio do ensino online e as
outras poderdo incluir atividades como: trabalhos com discussbes em grupo, tarefas
escritas, licbes em grupos pequenos ou com todos os integrantes da turma, producéo
individual entre outros. Esse modelo € composto por quatro propostas: Rotacdo por
Estacdes, Laboratorio Rotacional, Sala de aula invertida e Rotacdo Individual. Dentre as
propostas apresentadas a seguir serdo detalhadas as trés primeiras (CHRISTENSEN,
HORN; STAKER, 2013).

Rotacéo por Estacédo

Nessa proposta, os alunos sdo organizados em alguns grupos, em que cada um
realiza uma tarefa, conforme os objetivos tracados pelo professor para aquela aula. As
atividades a serem realizadas podem ser de leitura, escrita, entre outras. Em um dos
grupos a atividade se dard de forma online, com ou sem o acompanhamento do
professor. Nesse processo é fundamental que os alunos trabalhem de forma colaborativa
e também tenham momentos de producdo individual. O docente poderd fazer o
acompanhamento de forma mais préxima em um dos grupos orientando 0s alunos que
precisarem de mais atencdo (BACICH, NETO; TREVISANI, 2015).

Importante também o professor ofertar uma variedade de recursos que possam
enriquecer o momento como, videos, trabalhos coletivos e individuais, leituras, e
favorecendo a personalizacdo do ensino, uma vez que nem todos conseguem aprender
da mesma maneira. Depois de um tempo estabelecido combinado entre professor e
aluno, os estudantes trocam de grupo. Esse processo acontece até que todos tenham
passado por todos os grupos organizados pelo professor, realizando assim a rotacédo por
estagbes (BACICH, NETO; TREVISANI, 2015). “O planejamento desse tipo de
atividade ndo é sequencial, e as tarefas realizadas nos grupos sdo, de certa forma
integrada para que, ao final da aula, todos tenham tido a oportunidade de ter acesso aos
mesmos contelidos” (BACICH, NETO; TREVISANI 2015, p. 60). De acordo com 0s
autores, 0 modelo de rotagdo por estacGes € um dos mais utilizados pelos professores
que escolhem dinamizar o espaco e a conducado das aulas.

Laboratorio Rotacional
No laboratorio rotacional o professor proporciona dois ambientes diferentes de
aprendizagem, separando a turma em dois grupos, um na sala de aula tradicional e outro

no laboratorio de informatica. Assim, o professor permanece em sala de aula com uma
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parte da turma na sala de aula tradicional com o objetivo proposto e a outra parte da
turma trabalhara no laboratorio de forma individual e autbnoma para cumprir a tarefa,
podendo estar acompanhada do professor, monitor ou por profissionais da escola
(BACICH, NETO; TREVISANI, 2015).

Os laboratdrios rotacionais aumentam de forma constante a capacidade
operacional e possibilitam o aprendizado personalizado, no entanto, ndo substituem o
foco nas atividades da sala de aula tradicional. As propostas que ocorrem na sala de aula
presencial ndo sdo rompidas nesse modelo, visto que o ensino online é usado para
ajudar a atender melhor a necessidade dos alunos com inovagdes sustentadas (BACICH,
NETO; TREVISANI, 2015).

Horn; Staker (2015) afirmam que durante décadas as escolas tém utilizado
laboratérios de informatica, entretanto, a diferenga fundamental que ocorre nos dias de
hoje é que os docentes estdo comecando a fazer a integracdo do tempo em sala de aula
com o tempo no computador para criar um aprendizado continuo. No laboratério
rotacional a proposta é que o tema seja trabalhado antes da divisdo dos grupos, no
entanto o professor pode fazer o contrério, propor o tema e pedir que 0s estudantes
pesquisem, facam discussfes para depois problematizar. Ele é similar a Rotacdo por
Estacdes, na qual os alunos realizam a troca das estacdes no tempo estabelecido. Os
alunos que estavam no laboratério vdo para a sala de aula, e o grupo de alunos que
estava na sala de aula usa o espaco do laboratorio para realizar a tarefa (BACICH,
NETO; TREVISANI, 2015).

Sala de Aula Invertida

Esse é o terceiro tipo de Modelo de Rotacdo e o Unico que recebeu maior
atencdo na midia até agora. A Sala de Aula Invertida é assim denominada porque
inverte a funcdo normal de sala de aula (HORN; STAKER, 2015). A proposta é que 0
aluno estude o material disponibilizado de forma online antes da aula, para que o
momento em sala de aula seja utilizado para resolucdo de problemas, discussdes, entre
outras atividades. O que era realizado em casa, como as tarefas sobre o contetdo, agora
é feito em aula, e o que era feito em aula é desenvolvido em casa com a leitura e estudo
dos materiais (BACICH, NETO; TREVISANI, 2015).

Segundo Bacich, Neto; Trevisani (2015), a sala de aula invertida é uma das
principais portas de entrada para o Ensino Hibrido, no entanto ela ndo € a Unica. O
professor pode aprimoréa-la ofertando aos alunos possibilidades diferente de interacao
com a teoria que serd estudada, por meio de videos, leituras, entre outros. Muitos
estudos tém enfatizado que a constru¢do da visdo sobre o mundo por parte dos
estudantes, ocorre quando sdo ativados os conhecimentos prévios e integrados com as
novas informagdes com as estruturas cognitivas que ja possue para que entdo, seja
possivel pensar criticamente sobre o0s conteddos que sdo ensinados, fazendo com que 0s
momentos em sala de aula sejam enriquecidos e bem aproveitados.

Dentro dessa perspectiva, essa abordagem era entendida como a estruturagéo dos
organizadores prévios da teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, que tem a
intencdo de facilitar a aprendizagem num nivel de abstracdo maior, em que o professor
apresenta aos alunos os materiais iniciais antes do conteudo a ser aprendido, ou seja, ele
faz uma abordagem introdutoria de maneira que o aluno consiga interligar os
conhecimentos que ja& possui com 0Ss que precisard aprender antes de conhecer 0s
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conceitos que serdo desenvolvidos posteriormente. Quando abordados no inicio das
tarefas os organizadores demonstram-se mais eficazes. No entanto, os organizadores
prévios ndo se mostram satisfatorios quando a aprendizagem ndo possui significado
(MOREIRA; MANSINI, 2006).

Os trés modelos de Rotagdo apresentados podem ser inseridos nas praticas
cotidianas dos professores sem gerar mudangas significativas em alocagfes de recursos
e outros processos ja organizados dentro das escolas, visto que nenhum deles requer
mudanca completa nos espacos fisicos nem dos profissionais atuantes. A proposta de
cada um deles é a introducdo de uma solugdo hibrida que combine a sala de aula no
modelo tradicional com uma ferramenta digital que caracterize o ensino online para
criacdo de algo com melhor desempenho, introduzindo assim 0S recursos necessarios
que uma boa aula precisa ter (CHRISTENSEN, HORN; STAKER, 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

Com as consideracdes feitas ao longo do texto, nota-se que a utilizacdo de estratégias
diferenciadas ainda é um desafio na educacdo. Para tal, o uso de metodologias ativas
n&o tem o intuito de desqualificar o papel do professor, mas sim transformar sua funcao
em articulador do processo de aprendizagem. As metodologias ativas s&o uma
abordagem pedagogica que envolve o aluno de maneira mais participativa e ativa,
favorecendo a construgcdo do conhecimento de forma colaborativa e autbnoma.

Nesse sentido, o papel do professor é fundamental para guiar e orientar os alunos
no processo de aprendizagem, atividades possiveis que possam promover a interacdo e o
diadlogo entre eles. E importante que o professor tenha uma postura mediadora,
incentivando a reflexdo critica, a criatividade e a autonomia dos estudantes.

Entretanto, algumas criticas também apontam para o fato de que a adocdo das
metodologias ativas pode exigir uma maior preparacdo dos professores, que precisam
estar aptos a lidar com um ambiente de aprendizagem mais colaborativo e participativo.
Sem uma formacdo adequada, os professores podem ter dificuldades em utilizar essas
metodologias efetivamente.

Diante disso, professores, alunos e até mesmo pais podem resistir a ado¢do de
metodologias ativas. Superar essa resisténcia e garantir o comprometimento de todos
pode ser fundamental. E importante identificar quando e como aplicar cada método.
Alguns topicos podem exigir abordagens mais convencionais, enquanto outros se
beneficiam mais do aprendizado ativo.

Algumas metodologias ativas podem depender de recursos tecnoldgicos, como
dispositivos eletrdnicos e acesso a internet. Isso pode ser um obstaculo em &reas com
infraestrutura limitada. Podem exigir mais tempo de planejamento e preparacdo por
parte dos professores. A falta de tempo pode ser um desafio.

Portanto, embora as metodologias ativas tenham o potencial de promover uma
aprendizagem mais significativa e engajadora, € importante que sejam elas inovadoras
com base em uma teoria solida da aprendizagem, com avaliacdo cuidadosa e com a
devida preparacdo dos professores.
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Capitulo 12

REFLEXOES SOBRE AS DIFICULDADES DE LEITURA NA
EDUCACAO BASICA E O PAPEL DA SOCIEDADE NA
FORMAGCAO LEITORA DOS ESTUDANTES

Fioravante Castellani Neto, Tania Mara Campanholo

Resumo: Este artigo tem o objetivo de refletir sobre as dificuldades que os discentes
encontram dentro do &mbito escolar que envolvem a leitura. A revisdo bibliografica
apresenta uma abordagem cognitiva para as dificuldades de leitura, a partir do qual
entende-se que capital social pode ser usado para obter beneficios, como acesso a
empregos, educacdo, moradia e outros recursos. O texto aborda como é essencial
considerar que a responsabilidade pelo desenvolvimento das habilidades de leitura e
compreensdo textual ndo deve ser atribuida apenas ao professor de lingua portuguesa,
mas sim compartilhada por toda a equipe pedagogica, assim como, pela sociedade. Assim,
é fundamental que os professores de todas as disciplinas sejam incentivados a trabalhar
com textos em suas aulas, para contribuir para a formacao leitora dos estudantes.

Palavras-chave: Leitura. Capital Social. Educacdo Basica.
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INTRODUCAO

O presente artigo visa refletir sobre as dificuldades que os discentes encontram dentro do
ambito escolar que envolvem a leitura, pois ela é uma habilidade fundamental para
compreensdo e interpretacdo efetiva de textos inseridos dentro e fora do ambiente escolar.

As dificuldades com a leitura podem ter um impacto negativo no desenvolvimento
académico e social dos estudantes, tornando a leitura um desafio em sua capacidade de
acompanhar as aulas, compreender enunciados simples e complexos, realizar trabalhos
escolares, comunicar com o0s colegas e professores, e, também, dificuldade para
desenvolver habilidades de pensamento critico e resolucdo de problemas.

O artigo tem como método uma revisdo bibliografica que abarca reflexdes a
respeito das dificuldades que os discentes da Educacao Bésica, principalmente de escolas
publicas, encontram no ato de ler e compreender, desse modo, 0s autores selecionados
fundamentardo as analises apresentadas.

Nesse viés, quando se refere a leitura de alunos da Educacdo Basica, é importante
compreender que estas ndo sdo apenas habilidades técnicas, mas também processos
cognitivos que envolvem a compreenséo e a producdo de textos. Por esta razdo, Barbosa
(2002), apresenta uma abordagem cognitiva para as dificuldades de leitura e escrita,
definindo a leitura como o processo de decodificacdo de simbolos graficos em palavras e
a escrita como o processo de produgdo de simbolos graficos para representar palavras. De
modo que, para a autora:

A leitura é um processo complexo e dindmico, que envolve diferentes
habilidades e saberes. Para compreender um texto, o leitor deve ser capaz de
decodificar as palavras, compreender o significado das palavras e das frases,
interpretar o significado do texto como um todo e reter o que foi lido. A
decodificacdo é o processo de converter os simbolos graficos em palavras. A
compreensdo é o processo de entender o significado das palavras e das frases.
A interpretagdo é o processo de compreender o significado do texto como um
todo. A retengdo € o processo de guardar na memdria o contetdo do texto.
(BARBOSA, 2002, p. 21).

Entdo, ha uma série de preocupacdes para compreenderem qual ponto € preciso
percorrer para entender quais sdao os desafios que bloqueiam alguns alunos a realizarem
adequadas interpretacGes textuais, assim como é tdo arduo despertar o prazer da leitura
nos estudantes da Educacao Basica.

Respostas para estas questdes séo encontradas a partir das reflexdes sobre capital
social, de Bourdieu (1998), no qual se refere as relagdes sociais que um individuo ou
grupo possui. Essas relacbes podem ser de amizade, parentesco, profissional ou, até
mesmo, de qualquer outra natureza. Portanto, o capital social pode ser usado para obter
beneficios, como acesso a emprego, educagdo, moradia, e outros recursos, conforme
define o autor:

Capital social é o conjunto de recursos atuais e potenciais que estdo ligados a
posse de uma rede duravel de relagGes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e interreconhecimento. Ele pode ser mobilizado por um
individuo ou um grupo para atingir seus objetivos. (BOURDIEU, 1998, p.
242).

Nesse contexto, os estudantes com dificuldades de leitura muitas vezes vém de
familias com baixo capital social. Isso significa que eles ndo tém as mesmas
oportunidades de acesso a recursos que os discentes de familias com alto padrdo social.
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Logo, alunos com baixa renda, na maioria das vezes, ndo tem acesso a livros, revistas,
computadores ou outros materiais que possam ajudar no desenvolvimento de aquisigdo
leitora. Eles também podem néo ter acesso a professores qualificados, que possam ajuda-
los com suas dificuldades.

Ademais, os estudantes com baixo capital social, muitas vezes, vivem em
comunidades com altas taxas de criminalidade e pobreza, podendo, assim, criar um
ambiente estressante e violento, que pode atrapalhar o aprendizado. Como resultado
desses enfrentamentos sociais, 0s alunos pertencentes aos grupos sociais de baixa renda,
sdo 0s mais propensos a terem dificuldades de leitura, assim como podem ter problemas
com a organizagéo das ideias e com a expressao da sua voz.

E notdrio que a leitura e interpretagio de textos, como resultados de avaliagdes
e/ou resolucdo de exercicios das mais diversas disciplinas, passam a ser discussdes
constantes dentro da sala dos professores, bem como ha tantos outros questionamentos
que, costumeiramente sdo direcionados aos professores de Lingua Portuguesa, porém
raras sdo as solucdes, que, pelo senso comum, normalmente recai na fala de que o
aprendizado est& na forma de ensinar do professor de Lingua Portuguesa, da mesma forma
que professores desta disciplina sempre se deparam com as afirmacgdes como: o problema
esta no aluno que ndo sabe compreender um texto; os discentes ndo conseguem ler direito;
0s estudantes ndo conseguem interpretar o enunciado da prova.

Para contraponto aos superficiais pensamentos, a seguir serdo fundamentadas
reflexdes embasadas nos autores Ana Mae Barbosa, Angela Kleiman, Bernard Charlot,
Lev Vygotsky, Magda Soares, Peter Burke, Pierre Bourdieu e Roger Chartier.

A LEITURA COMO FUNCAO SOCIAL

Para abarcar sobre o universo da leitura e suas possibilidades de transformacéo na vida
dos estudantes é importante compreender a leitura como funcéo social. Para Vygotsky
(1984), a aprendizagem da lingua é um processo social que ocorre por meio da interacao
entre sujeito e outros individuos mais experientes, como explica o autor,

a aprendizagem € um processo social. O desenvolvimento da crianga ocorre
em um contexto social e cultural, e é influenciado pelas relagdes que ela
estabelece com os outros. O pensamento e a linguagem séo construidos na
interacdo social. (VYGOTSKY, 1984, p. 97)

Diante disso, é essencial considerar que a responsabilidade pelo desenvolvimento
das habilidades de leitura e compreensdo textual ndo deve ser atribuida apenas ao
professor de lingua portuguesa, mas sim compartilhada por toda a equipe pedagogica e
pela em sua totalidade.

Entdo, partindo dessa analise, e, no que diz respeito a dificuldade dos alunos em
compreender um texto, € importante ressaltar, que a leitura ndo é um processo passivo,
mas sim ativo e complexo. Segundo Kleiman (2004), é necessario ensinar estratégias de
leitura que auxiliem os discentes a fazerem inferéncias, perceberem a intencionalidade do
autor e a construirem significados. Além disso, é fundamental que os professores de todas
as disciplinas sejam incentivados a trabalhar com textos em suas aulas, de forma a
contribuir para a formacgao leitora dos estudantes. Conforme a autora:

A leitura é um processo ativo e complexo, que requer a mobilizacdo de
diferentes habilidades e estratégias. Nao é simplesmente decodificar palavras,
mas compreender o significado do texto. Para isso, é necessario que os leitores
fagcam inferéncias, percebam a intencionalidade do autor e construam
significados. (KLEIMAN, 2004, p. 15).
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Em relacdo & interpretacdo de enunciados € valido ressaltar a importancia do
ensino de estratégias de compreensdo de textos. Para Charlot (2013), é essencial que os
alunos desenvolvam o pensamento critico e a capacidade de argumentacao, habilidades
essas que estdo diretamente relacionadas a competéncia textual. Sendo assim, €
necessario que o ensino de Lingua Portuguesa inclua ndo apenas a gramatica normativa,
mas também o trabalho com géneros textuais, bem como a analise critica dos discursos
presentes na sociedade. Desta forma, Charlot (2013) sustenta que:

A competéncia textual € um conjunto de habilidades que permitem aos
individuos compreender e produzir textos de diferentes géneros, em diferentes
contextos. Ela é essencial para a participacdo ativa na vida social, pois permite
aos individuos se comunicar, aprender e interagir com o mundo ao seu redor.
Para que os alunos desenvolvam a competéncia textual, é necessario que o
ensino de Lingua Portuguesa seja centrado na leitura e na producao de textos.
(CHARLOT, 2013, p. 16-17).

Para tanto, pelo exposto até aqui, é preciso superar a visdo simplista de atribuir a
responsabilidade pela falta de habilidades linguisticas dos estudantes exclusivamente ao
professor de Lingua Portuguesa. E necessario considerar as multiplas dimensoes e as
complexidades do processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, bem como o
papel de todos os atores envolvidos nesse processo, como a familia, a sociedade e a
prépria escola. Somente assim sera possivel buscar solucdes efetivas para promover uma
educacdo linguistica de qualidade.

Neste sentido, Burke (2005), expde que ha problemas vinculados a histéria
cultural, ou seja, as diversidades presentes nos variados grupos e nos aspectos culturais
pertencentes a cada um. Diante disso, percebe-se que a homogeneidade cultural é um fator
que contrapde toda uma sociedade. Assim, Burke (2005), afirma que

0 processo de leitura deve ser instigado aos estudantes desde seu aprendizado
no ensino fundamental, e, trabalhando com uma excelente
interdisciplinaridade, teremos estudantes questionadores e entendedores dos
textos lidos e sugeridos pelos docentes. (p. 123).

Por isto, a habilidade de leitura € um dos processos mais importantes e quando
trabalhada com eficiéncia o desenvolvimento do sujeito sera eficaz. Entdo, é pela leitura
que o individuo consegue reconhecer e compreender o mundo no qual estd inserido,
chegando assim a extraordinarios questionamentos como também as conclusdes sobre o
meio em que se relaciona. Quando existe, além da pratica de leitura, uma habilidade nessa
area, € notorio o desenvolvimento que o individuo passa a ampliar nas demais areas do
conhecimento.

Desse modo, ao discorrer sobre a habilidade de leitura deve-se ter a consciéncia
que esse método vai além do que chamamos de decodificacdo, ou seja, sua interpretacdo
vai além do que esté inserida dentro do texto, além da leitura controlada pelos signos
linguisticos ou traducdo do vocabulario, sua compreensao deve ser ampliada e explorada
pelo direcionamento do autor, como também pela intertextualidade do leitor.

De acordo com o gque se chama de habilidade de leitura, Chartier (1990), discorre
que é necessario ter como referéncia, um norte, sendo ele: decodificar, compreender,
interpretar e reter. Assim, o discente ndo s6 compreende o contexto escolar, no qual estdo
vinculados seus estudos, mas também o contexto do mundo e das tendéncias
contemporaneas que esta ligado a sua vida, que vao além dos muros da escola. Em outras
palavras, todo suporte investigativo em relagdo a leitura que daremos aos Nnossos
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estudantes sera de grande efeito, quando eles se desvincularem da escola e conseguir por
si proprio fazer uma leitura investigativa, resgatando no texto do autor a mensagem
inserida, saberemos que esse aluno estd pronto para diferenciar habilidade de leitura, da
pratica de leitura. E, portanto, pelas palavras do autor que se solidifica que:

A leitura é uma construcdo social, que esta sujeita a mudancas ao longo do
tempo. No passado, a leitura era uma atividade restrita a uma pequena elite.
Hoje, a leitura é uma atividade mais difundida, mas ainda é influenciada por
fatores sociais, como a classe social, 0 género e a etnia. A escola tem um papel
importante na formagéo de leitores. O ensino da leitura deve ser centrado no
aluno, e deve levar em conta as suas experiéncias e 0s seus interesses. O
professor deve fornecer aos alunos oportunidades de ler diferentes tipos de
textos, de diferentes autores e de diferentes épocas. O professor também deve
ajudar os alunos a compreender os diferentes géneros textuais e a utilizar
estratégias de leitura adequadas a cada género. (CHARTIER, 1990, p. 20-21)

Portanto, é a partir da habilidade de leitura que se forma estudantes com excelente
compreensdo literaria, facilitando suas interpretacGes textuais, levando-o a concluséo
efetiva do texto, pois a leitura traz ao leitor uma compreensdo do mundo em que faz parte,
assim como uma influéncia que os individuos tém sobre outros sujeitos.

Logo, nas palavras de Chartier e Cavallo (1998) “a leitura ndo ¢ apenas uma
operacdo intelectual abstrata: ela é uso do corpo, inscri¢cdo de um espaco, relagcdo consigo
mesma ou com os outros” (p.08). Entdo, ao se refletir sobre a importancia da leitura, ¢
fundamental elucidar que ela vai alem de um simples ato intelectual. Para os autores, a
leitura ndo é uma atividade neutra, explicando que a leitura:

sempre esta inserida em um contexto social e cultural. O leitor, ao ler, traz
consigo suas experiéncias, seus valores e suas crencgas, 0 que influencia sua
interpretacdo do texto. Da mesma forma, o texto também pode influenciar o
leitor, levando-o a repensar suas proéprias ideias. (CHARTIER; CAVALLO,
1998, p. 8)

Para os autores, a leitura € uma atividade que envolve todo 0 nosso corpo, pois ao
nos depararmos com um texto, estamos inseridos em um determinado espago fisico, no
qual nossa mente e nosso corpo interagem para compreender e absorver as informacdes
ali presentes. Ademais, a leitura também estabelece relacfes, seja consigo mesma, ao nos
fazer refletir e expandir nossos conhecimentos, ou com 0s outros, ao compartilhar
experiéncias e ideias.

Contudo, é importante ressaltar que a leitura e a escrita sdo habilidades distintas,
embora estejam intimamente relacionadas, como menciona Soares (2003), aprender a ler
e escrever é adquirir umatecnologia, € o dominio da codificacdo e decodificacdo da lingua
escrita, isto €, a capacidade de compreender e expressar-se por meio das palavras escritas.
Por outro lado, apropriar-se da escrita vai além do simples aprendizado, ja que significa
fazer dela algo proprio, assumi-la como uma parte integrante de nossa identidade. Quando
nos apropriamos da escrita, tornamo-la uma extensdo do nosso ser, uma forma de
expressao unica e pessoal. Assim, Soares (2003), afirma que:

Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e escrever.
Aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em
lingua escrita e de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita é tornar
a escrita ‘prdpria’, ou seja, ¢ assumi-la como sua ‘propriedade’ (p. 13).

E por isto que se considera a leitura uma atividade essencial para o
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desenvolvimento pleno do individuo, ja que permite expandir horizontes, adquirir
conhecimentos e conexdo com o0 mundo, pois € uma ferramenta poderosa que permite
transcender barreiras e compartilhar diferentes perspectivas, enriquecendo as vidas e
contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais consciente e plural.

Outrossim, a leitura também desempenha um papel importante na formacédo do
capital cultural, conforme defendido por Bourdieu (1977). Para o autor, a instituicdo
escolar é o ambiente de reproducao de composicdes sociais e de transferéncia de fundos
financeiros de uma gerag&o para outra. Assim, a heranga econdmica da familia modifica-
se em capital cultural, logo, o desempenho escolar dos alunos na sala de aula esta
inteiramente relacionado a esse fator do capital cultural. Desse modo, os estudantes
tendem a ser avaliados pela quantidade e pela qualidade da bagagem de conhecimento
que levam de casa para a instituicdo; todas as cargas hereditarias que eles possuem passam
a ser analisadas como, por exemplo, a habilidade de falar em publico, expor as ideias e
dialogar coerentemente, até mesmo sua postura corporal. Os estudantes de baixa renda
passam a entender que o ser bem-sucedido é resultado de um esforco recompensado.

Bourdieu (1977) pretendia em suas andlises viabilizar a possibilidade das
instituicGes reconhecerem o conhecimento do discente a partir do zero e ndo pela
bagagem cultural que os estudantes acabavam trazendo de casa. Por conseguinte, o autor
percebeu que a competicdo escolar € algo incontorndvel. Assim, essa competicdo é
baseada em critérios pré-estabelecidos pelos sistemas de ensino, perpetuando assim as
desigualdades sociais. Por isso, Bourdieu (1977), defende que a instituicdo escolar
desempenha um papel importante na reproducdo das desigualdades sociais, uma vez que
ela opera como um mecanismo de transferéncia de capital cultural de uma geracéo para
outra. O autor argumenta que o desempenho académico dos alunos esta diretamente
ligado ao capital cultural que possuem, ou seja, ao conhecimento e habilidades adquiridas
fora do ambiente escolar, de modo que:

O sistema escolar é um sistema de reprodugdo das desigualdades sociais, na
medida em que ele funciona como um mecanismo de transferéncia de capital
cultural de uma geracdo para outra. O capital cultural é definido como o
conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes que sdo adquiridos fora do
ambiente escolar, através da familia, do meio social e da cultura. Os alunos que
possuem mais capital cultural ttm mais facilidade para se adaptar as exigéncias
da escola e, portanto, tém mais chances de sucesso académico. A escola, ao
privilegiar os alunos que possuem capital cultural, contribui para a manuten¢éo
das desigualdades sociais. 1sso ocorre porque 0s alunos que ndo possuem
capital cultural ttm mais dificuldade para se adaptar as exigéncias da escola ¢,
portanto, tém menos chances de sucesso académico. Isso pode levar a uma
série de consequéncias negativas, como a exclusdo social, a pobreza e a
violéncia. (BOURDIEU, 1977, p. 14-15).

Portanto, Bourdieu (1998), ressalta que a escola valoriza e privilegia determinadas
categoria de conhecimento e habilidades que sdo culturalmente dominantes, enquanto
marginaliza aqueles que ndo se encaixam nesses padrdes culturais, criando desvantagens
para 0s estudantes de baixa renda, que muitas vezes nao tém acesso as mesmas
oportunidades de desenvolver seu capital cultural. Assim, conforme defende Bourdieu
(1998), “os grupos sociais com mais capital cultural ttm uma vantagem nesta luta, pois
eles sdo capazes de comunicar de uma forma que é mais valorizada pelo sistema escolar”
(p.118).

Como consequéncia, o autor explica que “isso cria uma desvantagem para 0sS
grupos sociais com menos capital cultural, que muitas vezes ndo sdo capazes de
comunicar de uma forma que seja compreendida pelo sistema escolar”
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(BOURDIEU,1998, p.118). Para tanto, Bourdieu (1998) defende ser necessario repensar
as préticas de avaliacdo e reconhecimento do conhecimento dos estudantes. Ele propde
que as instituicdes escolares reconhecam o capital cultural dos estudantes a partir de seu
proprio esforco e aprendizado, valorizando suas habilidades individuais e capacidades de
superagdo. Segundo o autor:

As desigualdades sociais no sistema escolar sdo produzidas, em grande parte,
pelo modo como o conhecimento é avaliado e reconhecido. A escola tende a
privilegiar os alunos que possuem um capital cultural similar ao dos
professores e dos agentes escolares, o que cria uma desvantagem para 0s
grupos sociais com menos capital cultural, que muitas vezes ndo sdo capazes
de comunicar de uma forma que seja compreendida pelo sistema escolar. Para
tanto, é necessario repensar as praticas de avaliacdo e reconhecimento do
conhecimento dos estudantes. As instituicbes escolares devem reconhecer o
capital cultural dos estudantes a partir de seu proprio esforco e aprendizado,
valorizando suas habilidades individuais e capacidades de superacéo.
(BOURDIEU, 1998, p. 118-119)

Em consonancia, Chartier (2002), explica que “a leitura é préatica criadora,
atividade produtora de sentidos singulares, de significacdes de modo nenhum redutiveis
as intencbes dos autores de textos ou dos fazedores de livros” (p. 123). Portanto, cada
sujeito ao ler faz uma interpretacdo interna, relacionado a leitura com seus conhecimentos
prévios sobre o tema, pontuando suas teorias, perspectivas, dentre outros, relacionando
esses aspectos com a intencdo de sua leitura.

(...) ndo existe nenhum texto fora do suporte que da a ler, que ndo ha
compreensdo de um escrito, qualquer que ele seja, que ndo dependa das formas
através das quais ele chega ao seu leitor. Dai a necesséria separagdo de dois
tipos de dispositivos: 0s que decorrem do estabelecimento do texto, das
estratégias de escrita, das intengdes do “autor”; e os dispositivos que resultam
da passagem a livro ou a impresso, produzidos pela decisdo editorial ou pelo
trabalho da oficina, tendo em vista leitores ou leituras que podem néo estar de
modo nenhum em conformidade com os preestabelecidos pelo autor
(CHARTIER, 2002, p. 127).

Com isto, o autor define que ndo existe um texto fora do suporte, por isso, as
questdes que se relacionam aqui séo as possibilidades de acesso que os estudantes tém ao
livro, para que eles consigam efetivar suas expectativas.

No entanto, a leitura ndo é apenas um processo cognitivo, mas também um
processo social. A leitura é uma forma de comunicacédo e de interagdo com 0 mundo ao
nosso redor. Ela nos permite acessar informacdes, aprender novos conhecimentos e
construir significados.

Nesse sentido, a leitura € uma pratica social essencial para a participagdo plena na
sociedade. E por meio da leitura que os individuos desenvolvem as habilidades
necessarias para se tornarem cidadaos informados e criticos.

Para superar esse desafio, € necessario que a educagdo brasileira dé maior
importancia a leitura. O ensino da leitura deve ser uma prioridade na escola, pois é por
meio dela que os alunos podem desenvolver as habilidades necessarias para se tornarem
cidad&os informados e criticos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que estabelece as
diretrizes para a educacao basica no Brasil, reconhece a importancia da leitura. A BNCC
prevé uma serie de acdes para a superacdo das dificuldades de leitura, incluindo:
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o A alfabetizacdo deve ser realizada de forma ludica e prazerosa, envolvendo
os alunos em atividades que sejam significativas para eles;

o Os professores devem utilizar diferentes estratégias para ensinar os alunos a
ler, de acordo com suas necessidades individuais;

e Osdiscentes devem ter acesso a um ambiente rico em linguagem, com livros,
revistas, jornais e outras formas de texto;

e Os pais e familiares precisam incentivar os alunos a ler, conversando com
eles sobre os livros que estéo lendo e ajudando-os a escolher livros que sejam
de seu interesse.

Essas agOes sdo importantes para garantir que os alunos tenham as oportunidades
necessarias para desenvolver as habilidades de leitura. Conforme apresenta o documento:

A alfabetizacdo € o processo de apropriagdo da escrita e da leitura, por meio
do qual os alunos desenvolvem as habilidades necessérias para compreender e
produzir textos. E um processo complexo e desafiador, que requer a articulagio
de diferentes saberes e estratégias. (BNCC, 2017, p. 13)

Além das acBes previstas na BNCC, é importante também que a escola promova
a leitura como uma pratica social. 1sso significa que a leitura deve ser vista como uma
atividade prazerosa e enriquecedora, que pode ser realizada em diferentes contextos e por
diferentes pessoas.

Portanto, ha convergéncia entre os autores que fundamentam este artigo com a
BNCC, no entendimento, de que a leitura como prética social é um caminho a ser trilhado
e ndo uma conclusdo, ja que fora do ambiente escolar ndo ha como decodificar um texto
que exige habilidade interpretativa mais aprofundada, ou melhor, é necessario explorar o
texto buscando pelas informacGes contidas nas entrelinhas, sempre tendo como referéncia
0 autor do texto. Logo, é fundamental levar considerar o contexto social que o leitor esta
inserido, porque cada ledor em seu mundo individual e particular tem a sua propria
perspectiva em relacdo ao texto que selecionou para leitura. Neste sentido, Soares (2003)
consolida que:

A leitura é um processo social e histdrico, que se constréi ao longo da vida e é
influenciado pelo contexto em que o leitor esta inserido. (...) O leitor ndo é
apenas um receptor passivo da cultura, mas um sujeito ativo que participa da
construcéo do seu proprio conhecimento.” (SOARES, 2003, p. 11-12)

As varidveis dirigidas ao ato de ler ndo podem ser consideradas fixas ou eternas
no tempo, pois elas sofrem transformagdes em seu meio histérico e cultural. Em outras
palavras, conforme ha a evolugdo do ser humano, também héa evolugéo nos leitores e nas
leituras que procuram para adquirirem conhecimento ou apenas um relaxamento mental.

Entdo, o aprendizado da leitura é tracado pela formalidade, pelo que é consagrado
e pelos seus significantes e significados. Desse modo, é evidente a importancia da
cooperacdo da cultura letrada de uma sociedade, portanto, quanto maior for o dominio
dos profissionais da educacdo na construcdo do conhecimento, melhor sera o
desenvolvimento dos alunos no processo de leitura e escrita além dos muros da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo compreendeu-se que a leitura € uma habilidade fundamental para o sucesso
na escola e na vida. No entanto, muitos alunos encontram dificuldades em desenvolver
essa habilidade, o que pode ter um impacto negativo em seu desenvolvimento académico
e social. A revisdo bibliogréafica apresentada neste artigo reflete sobre as dificuldades dos
estudantes da Educacdo Basica em leitura, destacando que estas ndo sdo apenas
habilidades técnicas, mas também processos cognitivos que envolvem a compreensdo e
producao de textos.

Um dos principais fatores que contribuem para as dificuldades de leitura dos
alunos € o baixo capital social, os estudantes com baixo capital social muitas vezes ndo
tém acesso aos recursos necessarios para desenvolver suas habilidades de leitura, como
livros, revistas e computadores. Alias, eles podem ndo ter acesso a professores
qualificados que possam ajuda-los com suas dificuldades.

Para superar essas dificuldades € essencial que a responsabilidade pelo
desenvolvimento das habilidades de leitura e compreenséo textual seja compartilhada por
toda a equipe pedagogica e pela sociedade. E necessario ensinar estratégias de leitura que
auxiliem os discentes a fazerem inferéncias, perceberem a intencionalidade do autor e a
construirem significados.

Além disso, é fundamental que os docentes de todas as disciplinas sejam
incentivados a trabalhar com textos em suas aulas, de forma a contribuir para a formacao
leitora dos estudantes. Assim, o processo de leitura deve ser estimulado aos estudantes
desde seu aprendizado nos anos iniciais, trabalhando com wuma excelente
interdisciplinaridade para termos alunos questionadores e entendedores dos textos lidos e
sugeridos pelos professores.

Em sintese, é pela leitura que o individuo consegue reconhecer e compreender o
mundo no qual esta inserido, chegando assim a extraordinarios questionamentos e
conclusdes sobre 0 meio em que se relaciona. E necessario que se tenha a consciéncia de
que esse método vai além do que chamamos de decodificacdo, isto €, sua interpretacdo
vai além do que esta inserido no texto. A habilidade de leitura € um dos processos mais
importantes, entdo, quando trabalhada com eficiéncia, o desenvolvimento do sujeito sera
eficaz.

REFERENCIAS

BARBOSA, A. M. A imagem no ensino da arte. Sdo Paulo: Perspectiva, 2002.

BOURDIEU, P. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura.
Petropolis: Vozes, 1998.

BOURDIEU, P. A reproducdo: Elementos para uma teoria do sistema de ensino. Rio
de Janeiro: Francisco Alves, 1977.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
BURKE, P. O que ¢ histdria cultural? Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2005.

CHARLOT, B. Da relacédo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artmed, 2013.

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

136



CHARTIER, R. A Historia Cultural: entre praticas e representacgdes. Lishboa: Difel,
2002.

CHARTIER, R.; CAVALLDO, G. Historia da leitura no mundo ocidental. Sdo Paulo:
Atica, 1998.

KLEIMAN, A. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. S&o Paulo: Pontes,
2004.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

137



Capitulo 13
O BRINCAR E O IMAGINARIO: A QUESTAO DE GENERO PELO
OLHAR DA CRIANCA

Débora Fernandez Antonon Silvestre, Claudio Rodrigues Alves, Rinaldo Correr,
Vagner Sérgio Custdodio

Resumo: Este estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica e pretende observar e
analisar os discursos de género contidos no livro Princesa Kevin, e fundamentar-se em
estudos sobre a infancia e em analises de bibliografias que promoveram discussdes
sobre possibilidades de entender a educacao na infancia e a importancia do brincar em
diversos contextos ludicos e educativos. Sendo o livro um dos recursos didaticos mais
utilizados pelas escolas, especialmente na Educacdo Infantil, a analise do seu conteudo e
a forma que as questbes de género e praticas sexistas sdo evidenciadas, cabe uma leitura
critica, reflexiva e combativa diante do assunto contextualizado em espagos onde o
brincar, gera aprendizado.

Palavras-chave: Educacdo sexual. Educacdo infantil. Praticas sexistas.
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INTRODUCAO

A proposicdo desta pesquisa se inicia diante de inquietacfes que surgem, inicialmente,
diante do atual cenario do preconceito de género, divulgado primeiramente pela midia e
ndo gerido pela sociedade, onde diversos fatores em nosso pais, sendo alguns deles
étnicos, geogréficos, religiosos, econdémicos e politicos, disputam um discurso em
sexualidade com as mais variadas proposi¢fes na tentativa de normatizar condutas.

Trata-se de uma pesquisa de carater bibliografico que buscou analisar 0s
discursos de género contidos no livro Princesa Kevin, e fundamentar-se em estudos
sobre a infancia e em analises de trabalhos que promoveram discussdes sobre
possibilidades de entender a educacdo na infancia e a importancia do brincar em
diversos contextos ludicos e educativos.

O livro Princesa Kevin, de Michael Escoffier, é indicado para criangas a partir
de seis anos. Contém ilustracGes com cores vibrantes e nos apresenta Kevin como sendo
um menino corajoso e cheio de criatividade. Uma crianca que adora se fantasiar e nos
trds questionamentos do tipo: por que meninos ndo podem ser princesas, € meninas,
cavaleiros?

O livro € um recurso didatico que tem por objetivo, entreter a crianca de forma
ludica, mas também contribuir na sua formacédo através da reflexdo e/ou apropriacéo
que a fantasia e a criatividade Ihe permitirem. Possui vinte e nove péginas e traducdo em
diversos idiomas. Foi lancado pela editora Companhia das Letrinhas em Marco de 2020.

E sensivel aos nossos olhos perceber de que maneira a tematica do livro € vista e
apresentada no material, cabendo a nds ressignificarmos essa visdo negativa da
sexualidade e das praticas sexistas para uma vivéncia positiva e saudavel da mesma.

Conforme Kramer,

Levar algo de um livro, de uma pintura ou de um filme para além do seu
tempo, para além do momento em que se 1€, aprecia ou vé — aqui reside a
dimensdo de experiéncia. Trata-se de uma pratica que produz uma “reflexdo
sentida” de um coragdo informado sobre aspectos essenciais da vida, pratica
compartilhada — ainda que seja com o autor — daquilo que a gente pensa,
sente ou vive; que provoca a acdo de pensar e sentir as coisas da vida e da
morte, os afetos e suas dificuldades, os medos, sabores e dissabores; que
permite conhecer questfes relativas ao mundo social e as tantas e tdo diversas
lutas por justica ou o combate a injustica; que resgata valores desprezados
hoje, como generosidade e solidariedade (KRAMER, 2005, p.10)

E fato constatar que o preconceito em relacdo ao género tem inicio na sociedade,
muitas vezes, até mesmo dentro das familias, por exemplo, a partir do aclamado cha
revelacdo ou até mesmo quando a menina faz aniversario, ela ganha de seus pais ou
parentes proximos “uma casinha com bonequinhos” e, o menino, geralmente, carrinhos,
trenzinhos ou uma bola de futebol, j& que brevemente estes adultos esperam uma
reproducdo destes modelos dados como presentes. Ou seja, que a menina seja uma
excelente dona de casa e comece a treinar desde pequena e o garoto, provavelmente, um
motorista ou jogador de futebol.

Um dos primeiros espacos da crianga depois do leito familiar é a escola e na
educacdo infantil ela consiste em ser um dos ambientes de educacdo formal e
socializadora, onde aprenderdo valores que levardo para toda vida, além da reproducéo
daquilo que ela acredita ser exemplo, afinal, o professor nesta faixa etaria € sempre a
representagéo deste aluno.

Pensar nas relacbes de género na infancia perpassa por questdes e aspectos
historico-culturais que podem explicar atitudes de preconceitos e desigualdades vigentes
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até os dias atuais. Embora a expansao e a consolidacdo dessas teorias e desses estudos
tenham se intensificado nas Gltimas décadas, séo raras ainda as iniciativas que investem
analiticamente nas intersec¢oes entre género e infancia (MINELLA, 2006).

A crianca e o ato de brincar

Pela perspectiva das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI), encontramos neste documento a definicdo de que a Educagdo Infantil é a
primeira etapa da Educacdo Basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas
de 0 a 5 anos de idade em periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social.

Nesse documento,

...a crianga é um sujeito historico e de direitos que, nas interagdes e relagdes e
praticas cotidianas que vivencia, constrdi a sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona,
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(DCNEI, 2013, p.97).

A temaética de género aponta para uma construcdo social que orienta as escolhas
das criancas para brinquedos e brincadeiras “de meninos” e “de meninas”. Neste
sentido, as experiéncias das criancas na Educacdo Infantil nos possibilitam apreender
praticas exercidas pelas criancas ao brincar ou jogar.

As criangas se apropriam dos brinquedos quando brincam e, ao fazé-lo, néo
apenas reproduzem, mas, sobretudo interpretam as praticas sociais e culturais expostas
no campo social (Kishimoto, 2012).

O modo como a crianca brinca demonstra a sua maneira de pensar e sentir. No
ato do brincar, as criangas podem desenvolver muitas capacidades importantes, tais
como a atencdo, imitacdo, memoria e a imaginacdo. Para tanto, € indispensavel que haja
riqueza e diversidade nas experiéncias que lhes s&o proporcionadas. Por meio das
brincadeiras, o0 educando encontra apoio para superar suas dificuldades de
aprendizagem.

O jogo, o brinquedo, o livro, sdo algumas estratégias importantes para o
desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga. Por meio destes materiais, é
possivel refletir sobre a realidade, a cultura local e, a0 mesmo tempo, questionar regras
e papéis de cada um. Ao brincar, a crianca experimenta, inventa, descobre, aprende e
confere habilidades.

Se pensarmos no papel social da crianca na sociedade atual, no valor atribuido as
mesmas por diferentes pessoas ou grupos sociais, percebemos que o significado de ser
crianga muda conforme a sociedade em que a mesma esté inserida.

Sem a pretenséo de responder a questdes de como trabalhar uma educacéo social
diante da heterogeneidade de grupos infantis, mas com o intuito de contribuirmos nas
reflexdes da infancia no mundo de hoje, perceber a criangca como um sujeito de direitos
é primordial ao analisarmos as politicas para a infancia e para a educacao.

Kramer (2005) nos diz que, € preciso conhecer a crianga pelo olhar da infancia e
do mundo que lhes é dado a conhecer. Neste contexto, 0 entorno em que a crianga esta
inserida e 0 modelo de adulto que ela observa, influencia diretamente no seu brincar, no
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seu fantasiar as experiéncias que lhes sdo dadas e marcadas pelas contradicdes da
sociedade. Ainda segundo Kramer,

A crianca ndo é filhote do homem, ser em maturacdo biol6gica; ela ndo se
resume a ser alguém que ndo é, mas que se tornara (adulto, no dia em que
deixar de ser crianca). Defendo uma concepc¢do de crianga que reconhece o
que é especifico da infancia — seu poder de imaginacao, fantasia, criagdo — e
entende as criancas como cidadds, pessoas que produzem cultura e sdo nela
produzidas, que possuem um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das
coisas, subvertendo essa ordem. Esse modo de ver as criangas pode ensinar
ndo s6 a entendé-las, mas também a ver o mundo a partir do ponto de vista da
infancia. Pode nos ajudar a aprender com elas (KRAMER, 2005, p. 5).

Neste sentido, o papel das escolas e das creches, deve visar a qualidade e o
respeito aos direitos de todos, constituindo espagos que privilegiem a democracia, que
conscientizem e combatam as desigualdades, reconhecendo a diversidade de culturas, de
género, de ragas, de cor, de credo, etc. Escolas e creches sdo espacos de convivéncia
onde as diferentes culturas se encontram e se fundem em seus diferentes grupos que
compartilham valores, experiéncias, conhecimentos de maneira a estreitar os lagos
criando oportunidades de reconhecer as diferencas.

Ainda refletindo a partir de Kramer,

Quando penso em experiéncias de cultura como uma alternativa, refiro-me a
momentos quando falamos de livros, historias, filmes, pecas, contos, poemas,
imagens, cenas, roteiros, pinturas, fotos ou mausicas, compartilhando
sentimentos e reflexdes, plantando no ouvinte a narrativa, criando um solo
comum de didlogo, uma comunidade, uma coletividade. O que torna uma
situacdo uma experiéncia é entrar nessa corrente na qual se compartilha,
troca, aprende, brinca, chora e ri. Experiéncias de produgdo cultural que tém
dimensdo artistica sdo importantes porque sdo capazes de inquietar, de
provocar a reflexdo para além do momento em que acontecem (KRAMER
2005, p.10).

Retomando a importancia do ato de brincar, € nele que a crianga aprimora sua
experiéncia de mundo através da fantasia que se mistura a realidade social em que a
mesma se encontra. As brincadeiras nutrem a linguagem verbal, ampliam o
aprendizado, promovem situagdes que favorecem o desenvolvimento integral da crianca
e seus relacionamentos intrapessoais.

Segundo Kishimoto (2000) o principal objetivo, é dar & crianca um substituto
dos objetivos reais, para que possa manipuld-los. A crianca expressa no brinquedo o
mundo real, com seus valores, modo de pensar e agir o imaginario do criador do objeto.

Aos adultos que convivem com as criancas, especialmente os professores da
Educacéo Infantil, é necessario orientar os processos de desenvolvimento de meninos e
meninas a partir da observacdo das mesmas em brincadeiras. As brincadeiras devem
estar presentes em creches e pre-escolas e o brincar deve estar incluido também em
cursos de formacdo de professores para que brinquedos e brincadeiras sejam de fato
valorizados no cotidiano das escolas.

Neste sentido, através de pesquisas em espacos escolares e ancorados em
Kishimoto,

Se o cotidiano das escolas infantis carece de brinquedos e materiais pedagdgicos, cabe
questionar ndo sé as concepcdes de crianca e de educacdo infantil, mas se os cursos de formacdo inicial e
continua da tém inclui do em seus curriculos a tematica do brincar como parte da formacéo profissional

(KISHIMOTO, 2001, p.16).
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O espaco do brincar no contexto da Educacdo Infantil envolve partilha de
concepgdes que valorizam a exploragdo do brinquedo e do brincar e se orientados de
maneira planejada, ndo apenas como um momento de lazer sem questionamentos de
acOes podem contribuir para a entendermos a crianca pelo seu olhar, pela sua
imaginacéo.

Kishimoto reforga,

Brincar funciona como um cenario no qual as crian¢as tornam-se capazes ndo
s6 de imitar a vida, como também de transforméa-la. Os herdis, por exemplo,
lutam contra seus inimigos, mas também podem ter filhos, cozinhar, ir ao

circo (KISHIMOTO, 2001, p.16).

Neste sentido, transformar a realidade implica dar lugar, vez e voz a historias
contadas e imaginadas com diferentes finais, onde a fantasia, a imaginagéo e o brincar
possibilitam a fluidez necessaria para o desenvolvimento da criangca em um ambiente
livre, alegre e criativo.

Precisamos falar sobre género na escola: o0 menino princesa.

O brincar faz parte do imaginario da crianca, que quanto mais livre, mais asas
para criatividade desenvolvera. No entanto, sabemos como nos ensinou Benjamin, que a
méascara do adulto se chama experiéncia, este que ja foi crianca, mas resoluto, se
enquadrou no jogo das mascaras morais de sua época sobre a qual reproduz suas
insatisfacGes que foram limitando e tolhendo as asas das novas geracdes.

Neste contexto Benjamin (2002) questiona da seguinte forma,

Mas, sera que em um ponto 0s pais teriam razao com 0s seus gestos cansados
e sua desesperanca arrogante? Serd necessdrio que o0 objeto da nossa
experiéncia seja sempre triste, que ndo possamos fundar a coragem e o
sentido sendo daquilo que ndo pode ser experimentado? Neste caso entdo
com o espirito livre (BENJAMIN, 2020, p.14).

Com esta citacdo inicial, para seguir as reflexdes sobre a crianca e o brincar,
trouxemos para este didlogo, o livro infantil, Princesa Kevin, que mostra um menino
corajoso e cheio de criatividade.

Neste gesto de ousadia e ternura, 0 personagem traz a possibilidade de
simplesmente se divertir. O livro ressalta uma reflexdo sobre o incomodo nos
pensamentos e olhares dos moralistas de plantdo, que com medo de seus préprios
fantasmas, ndo conseguem perceber a beleza de imergir sobre a fantasia e o brincar, que
por meio do simbdlico, abre horizontes de contado com as diversas formas de ser e
existir, de vivenciar sua liberdade, suas fantasias e as potencialidades da infancia.

Notadamente, quando refreadas de sua existéncia, as criangas podem sofrer
acOes que prejudicam seu desenvolvimento. As préaticas sexistas ja na primeira infancia
operam um sistema repressor que inviabiliza uma educacdo infantil plural e equitativa.
Segundo Silva, G; Silva, S e Moreira (2020, p. 105) “Desde seu inicio, a educagio sofre
forte influéncia do patriarcado, sendo carregada de préticas que reforgcam a diviséo entre
homens e mulheres.”

Segundo Scott (1995) o género engendra uma relacdo de quatro elementos que
funcionam de forma articulada, mas ndo necessariamente concomitante: os simbolos
culturalmente disponiveis; 0s conceitos normativos expressos nas doutrinas cientificas,
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politicas religiosas, educativas e juridicas; a fixidez na representacdo binaria do género;
a identidade subjetiva vinculada ao individuo.

Todo este arranjo aparece no interior da sala de aula de variadas maneiras, as
vezes implicitas e sutis outras, explicitas e violentas, por exemplo, quando se naturaliza
um discurso que 0S mMeninos S0 mais agressivos enquanto as meninas sdo mais
delicadas; cores, gestos, escolhas, brincadeiras, vestuario, comportamentos e
expectativas formam um arcabouco de padrbes deterministas que estreitam quaisquer
possibilidades de outras formas de existéncia, ou € menino ou é menina e pronto, ser
homem ou mulher dentro de um espectro binario padronizado, conservador e muitas
vezes castrador.

Dentro deste contexto, ao pesquisar sobre as relagdes de género dentro da sala de
aula, Eugenio e Boaretto (2016) fizeram a seguinte observacao,

No intervalo, as brincadeiras também eram reflexos dos padrdes sociais.
Pudemos notar que os meninos gostavam de participar de brincadeiras que
eles poderiam expressar sua superioridade, sempre desafiando uns aos outros,
como em brincadeiras competitivas de “quem corre mais”, ou até mesmo
futebol, ja as meninas no intervalo preferiam ficar sentadas, conversando ou
entdo brincando de pular corda, que ndo é uma brincadeira competitiva e
envolve cooperacao de todos (EUGENIO e BOARETTO, 2016, p.139).

Cada vez mais se faz necessario um dialogo que aproxime as pessoas em
reflexdes que se materializem em agdes que busque criar espacos de aprendizagem e
conivéncia, sedimentando um caminho para uma educacéo plural e acolhedora, onde a
ética se faca presente e os Direitos Humanos sejam devidamente respeitados em todos
0S Sseus aspectos, a aprendizagem é um elemento fundamental que toca no nucleo duro
da ignoréncia e do preconceito, educar para diversidade é construir um mundo mais
justo e solidario.

Na economia dos discursos que circulam e se reproduzem nas relagGes entre
género e escola é fundamental compreender as inumeras categorias que estdo
interligadas seja elas sociais, psicoldgicas, culturais e bioldgicas, elementos fluidos e
em constante transformacéo que néo se constituem de maneira fixa.

O brincar € um terreno fértil e libertador, a crianca quando livre das amarras que
a cercam, conseguird imergir em um mundo de fantasias, descobertas e diversdo que
transcendem a todos ou quaisquer padrdes estabelecidos.

O livro Princesa Kelvin, de maneira singela, narra a histéria de um menino que
se veste de princesa no dia da festa da fantasia da escola, o texto vem acompanhado de
ilustracGes alegres e, animadas de um menino que ndo quer naquele dia ser um herdi ou
vildo, o super musculoso e poderoso personagem de acéo, naquele dia queria ser uma
princesa com todas as nuances, formas, vestuarios e fantasias que merecesse. O livro
suscita e provoca muitas discusses, com delicadeza e humor, mas com 0 necessario
guestionamento que ainda incomoda muitos adultos.

De um lado, as criangas apenas brincam, circunda no terreno da fantasia, do faz
de conta, da infinita imaginacdo; do outro lado, os adultos se estranham e se esquecem
emaranhados a tantos compromissos, presos a “grande verdade”, repetem com certa
dose de melancolia “assim ¢ a vida”. Como disse Benjamin sobre os adultos,
relacionado as experiéncias e amoral, “Sim, isso experimentaram eles, a falta de sentido
da vida, sempre isso, jamais experimentaram outra coisa. A brutalidade.” (BENJAMIN,
2002).

Familias, professores e estudantes podem romper juntas estas amarras que
tolhem a curiosidade das criangas, experimentando o mundo e se enveredando por
outros papeis.
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O livro Princesa Kelvin toca em questdes atuais sobre os limites, possibilidades
e determinagdes de um modelo de sociedade que imprime uma marca que estigmatiza o
ser. Ao questionar sobre as possibilidades dos experimentos infantis, dos gostos e
incursdes que meninos e meninas podem comungar sem necessariamente determinar sua
existéncia, abrimos novas perceptivas de experiéncias e vivéncias, lembrando que
experiéncias, brincadeiras, fantasias ou vivéncias sdo aspectos importantes para o
desenvolvimento da crianca, contudo ndo sdo estampagens que marcam toda uma
existéncia, mas aspectos fluidos do desenvolvimento.

Neste sentido, quebrar as barreiras do preconceito e discriminacdo € essencial,
de forma que o movimento que o personagem Kelvin faz na fantasia desse brincar, esta
na chave da criatividade livre que flutua sobre sentimentos e compreenséo de si.

Vale ressaltar que as criangas devem ter sua liberdade respeitada, mas
paralelamente devem ser orientadas para possiveis preconceitos e olhares tortuosos,
vivemos em uma sociedade que discrimina e agride, diante disso é fulcral garantir a
liberdade, mas zelar também pela seguranca e bem estar dos pequenos.

Destarte, pensar sobre estas questdes é colocar a crianga como sujeita do
processo, entendendo que a educacao infantil seja um lugar privilegiado. No que diz
respeito ao género e seus papeis a partir da infancia, Ramos (2013, p.13) ao refletir
sobre a construcdo social da infancia, destaca como a idade e o género interfere na vida
de menino e meninas, “Inscritos nos corpos das criangas, idade e sexo se fazem
notoriamente visiveis e se constituem como marcas identitarias que impulsionardo todo
um conjunto de investimentos culturais que buscardo fixar e subjetivar as identidades
infantis”.

No que tange o direito a identidade de género, especialmente na infancia, como
observou Pellcio (2014) existe uma disputa sobre os corpos infantis, disputas pelo
controle, normatizacdo, subjetivacdo e expectativas. Todos nos estamos inseridos em
uma cultura, todas as culturas tém suas variantes e complexidades, neste aspecto é
fulcral conhecer as caracteristicas da cultura vivida, suas marcas e significados, tal
como alargar os horizontes sobre as relacdes sociais e refletir sobre as mudancas sobre
elas.

Paralelamente a formacdo dos educadores sexuais, a fundamentacdo tedrica, o
conhecimento da legislacdo vigente, o acesso a bibliografia e discussbes mais
atualizadas sdo pontos cardeais que dardo embasamento e seguranca para O
desenvolvimento de documentos, regimentos, praticas pedagdgicas e garantia dos
direitos de existéncia e de aprendizagem das criangas no espaco escolar.

Diante deste quadro, torna-se imperativo compreender com eficécia as questdes
relacionadas a educacdo para as sexualidades e género e como os profissionais da
educacao estdo preparados técnica, politica e teoricamente sobre o0 tema.

Refletindo sobre o assunto, Martins (2016, p.256) pondera que “pensar na
educacdo para sexualidades e género requer também pensar como esses profissionais
concebem os discursos sobre as sexualidades e sobre género e como esses sdo/serdo
produzidos e reproduzidos nas instituigdes educativas”, € necessario criar estratégias
para ouvir as criangas e compreender seus discursos.

Considerac0es finais

Sabemos que o sexismo na educacdo infantil aparece cotidianamente no
tratamento diferenciando promovido por praticas e atitudes arraigadas em nossa
sociedade. Diante disso, 0 que se coloca é o desafio de romper estas amarras criando

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

144



espacos mais reflexivos que garantam lugares onde a diversidade, a pluralidade e as
mais variedades formas de existéncia sejam respeitadas e valorizadas.

Notamos que o horizonte do brincar € caracterizado por uma miriade de
possibilidades sob as quais a criatividade, as fantasias e o faz de conta podem ser
potencializadores de um desenvolvimento amplo das criancas.

Portanto, pensar nas relagcBes de género na infancia é considerar as questdes e
aspectos historico-culturais, estabelecendo acbGes e praticas que compreendam e
incentivem as iniciativas que investem nas interseccgdes entre género e infancia, levando
em consideracdo um espectro alargado que considere as multiplas possibilidades e
formas de existir, ser e sentir.

Segundo Silva, G; Silva, S e Moreira (2020, p. 111) “N&o apenas na escola,
como em qualquer lugar é possivel promover essa igualdade oferecendo direitos,
oportunidades e tratamentos iguais tanto para as meninas quanto para 0S meninos”,
ainda segundo as autoras,

Em muitas instituicbes educacionais, acontece a oferta de brinquedos
separados de acordo com 0 que a sociedade classifica como sendo o ideal
para cada género, numa divisdo comum na qual as meninas recebem bonecas,
acessorios e utensilios domésticos e os meninos ficam com carros, bolas,
espadas, em uma perspectiva de moldar meninos e meninas naquilo que o
meio social considera o ideal de acordo com os géneros. Existem adultos, no
ambiente escolar e em outros locais, que se posicionam de forma totalmente
ditadora nos momentos em que alguma crianga opta por brincar com
brinquedos que eles consideram ser do sexo oposto, reprimindo com famosas
frases como: “Esse brinquedo ¢ de menino (a).” Ou ainda: “Va brincar com
0s (as) meninos (as). (SILVA, G; SILVA, S e MOREIRA (2020, p. 109).

Neste contexto, considerando todos os aspectos apontados ao longo do texto e 0s
processos de mudanga em nossa sociedade, entre avangos e retrocessos, a literatura pode
nos fornecer subsidios essenciais para refletir sobre as questdes de género e
sexualidades na escola, inserindo assim, uma concepgdo de género que contemple
meninas e meninos dentro de uma perspectiva de igualdade de relacdes e direitos e
cidadania.

Assim, guando trazemos para o didlogo os livros infantis como Princesa Kevin,
a luz dos muitos estudos sobre a infancia, e o brincar relacionado as questdes de género
em diversos contextos ludicos e educativos, pode-se perceber um campo vasto de
proposicdes e intervencbes que viabilizam novas abordagens e interferéncias
pedagdgicas, em uma seara em que a pluralidade, a fluidez, a criatividade, e a
diversidade estejam presentes.

Notadamente, livros como Princesa Kevin, de Michaél Escoffier, com
ilustracbes de Roland Garrigue; Menino Brinca de Boneca? de Marcos Ribeiro; A
Princesa e a Costureira, de Janaina Lesldo e ilustracdes de Junior Caramez; Por Que Eu
N&o Consigo Gostar Dele/Dela? de Anna Claudia Ramos e Anténio Schimeneck; Do
Jeito Que a Gente E, de Marcia Leite; Meus Dois Pais, de Walcyr Carrasco com
ilustracbes de Ana Matsusaki; O Grande Maravilhoso Livro das Familias, de Ros
Asquith e Mary Hoffman. S&o livros preciosos que tocam na questdo da diversidade
sexual e ajuda de maneira respeitosa, leve e divertida, tratar de assuntos como género,
sexualidade, igualdade, identidade e respeito.

No que tange o direito a identidade de género, especialmente na infancia, como
observou Pellcio (2014) existe uma disputa sobre os corpos infantis, disputas pelo
controle, normatizacéo, subjetivacao e expectativas.
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Todos nds estamos inseridos em uma cultura, todas as culturas tém suas
variantes e complexidades, neste aspecto é essencial conhecer as caracteristicas da
cultura vivida, suas marcas e significados, tal como alargar os horizontes sobre as
relagOes sociais e refletir sobre as mudancas sobre elas.

Assim, ao analisar e refletir sobre o livro, Princesa Kevin, conseguimos notar,
como as questdes relacionadas ao género e a sexualidade podem ser postas de maneira
ludica e de facil compreensdo para as criancas, revelando e despertando outros olhares e
comportamentos.

A literatura infantil, por meio da sua linguagem seja na escrita e nas ilustracoes,
fornece um acesso direto a criatividade e ao imaginario da crianca, dialogando e
respeitando o ludico, a fantasia e o brincar sem amarras e com a liberdade necessaria.

Os recursos visuais, as ilustragdes, as novas tecnologias digitais e, todo seu
aparato de possibilidades, nos abre uma gama de oportunidades de representacédo e de
alcance. Importante destacar que toda nova experiéncia requer uma dose equivalente de
estudos, ética e traquejo para poder manejar de forma responsavel os conteudos que
circularam.

Para o universo infantil, a técnicas podem proporcionar novas leituras de mundo
e didlogos salutares entre educacdo e cultura. Para tanto é necessario selecionar os
conteldos adequados para cada momento, discussdo e faixa etaria. Muitos sdo 0s
caminhos e estratégias que encontramos ao nos debrucar nos estudos sobre sexualidade
a as multiplas formas de intervencbes pedagogicas. De acordo com Ribeiro (2019) é
significativo que,

O trabalho sobre género nas escolas pode ser realizado por meio da
interdisciplinaridade, das situagdes do cotidiano escolar, nas brincadeiras em
que se observam situagdes que consideram importantes intervir, nos jogos
infantis, na fila que divide meninos e meninas e nas atividades escolares onde
percebemos que existam estimulos e comportamentos diferentes pelo fato de
ser do sexo feminino ou masculino (RIBEIRO, 2019, p. 14).

As questdes de género sdo complexas e exigem muita dedicacdo, estudo e
sensibilidade dos profissionais da educacdo, requer também uma postura politica e ética
sobre o estudo do desenvolvimento da sexualidade na infancia e da educacdo sexual de
modo geral.

Destarte, sendo parte do desenvolvimento humano, a sexualidade esta presente
desde os primeiros anos de vida, a educacdo sexual constitui um compromisso que deve
ser inaliendvel pela defesa dos Direitos Humanos e na garantia dos Direitos de
Aprendizagem das criangas.

Pensar novas propostas, literaturas e intervencGes pedagdgicas vao ao encontro
de romper com postura sexista. Neste aspecto, ao longo do texto, buscamos destacar o
horizonte do brincar e da fantasia, o livro Princesa Kevin, mostra que na escola
podemos viabilizar praticas que tocam o tema género e sexualidade de maneira
transversal, contemplando desta maneira a diversidade e pluralidade entre as criancas,
em um processo ludico que potencialize o desenvolvimento e as aprendizagens.

REFERENCIAS

BENJAMIN, W. Reflexdes: a crianga, o brinquedo, a educagéo. S&o Paulo: Editora
34, 2002.

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

146



BRASIL — DCNEI — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil —
Resolucdo CNE/CEB n.5, de 17 de dezembro de 2009 e Parecer CNE/CEB n.20, de 11
de novembro de 2009.

Eugenio, B. (2016). No interior da sala de aula: as relagdes de género nos anos iniciais
do ensino fundamental - Interfaces Cientificas - Educacao ¢ Aracaju * V.4 * N.3 « p.
139 - 150 <« Jun. 2016. Disponivel em: https://doi.org/10.17564/2316-
3828.2016v4n3p139-150 , acesso 07/06/2022.

KRAMER, Sonia. [Infancia, cultura contemporanea e educacéo contra a barbéarie].
Direitos Humanos na Sala de Aula. Rio de Janeiro, Novamerica, ano 6, n.63, jul.2005.
Disponivel em: http://hdl.handle.net/11465/660

KISHIMOTO, Tizuko M. (Org.): Jogo, brinquedo, brincadeira, e a educacéo. 4. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2000.10

KISHIMITO, T.M.; ONO, A.T. Brinquedo, género e educacdo na brinquedoteca.
Pro-Posic¢des, Campinas: Unicamp, v. 19, p. 209-224, 2008.

KISHIMOTO, Tizuto M. Brinquedos e materiais pedagogicos nas escolas infantis.
Artigos ¢ Educ. Pesqui. 27 (2) » Jul 2001 - https://doi.org/10.1590/S1517-
97022001000200003

MARTINS, Katia Batista. Borbulhando memorias sobre violéncias sexuais: educacéo
para as sexualidades e género. In: RIBEIRO, Claudia Maria; ALVARENGA, Carolina
Faria (Orgs.). Borbulhando enfrentamentos as violéncias sexuais nas infancias no
sul de Minas Gerais. Lavras: UFLA, 2016, p. 243-260.

MINELLA, L. S. (2006, janeiro). Papéis sexuais e hierarquias de género na Historia
Social sobre infancia no Brasil. Cadernos Pagu (26), 289-327.

PELUCIO, Larissa. Desfazendo o género. In: MISKOLCI, Richard; LEITE JUNIOR,
Jorge. (Orgs.). Diferencas na educagdo: outros aprendizados. Sdo Carlos: EQUFSCar,
2014, p. 98-147.

RAMOS, Anne Carolina. A construcdo social da infancia: idade, género e identidades
infantis. Revista Feminismos, v.1, n. 3, s/p., 2013.

RIBEIRO, M. (ORG). A Conversa sobre Género na Escola — Aspectos conceituais e
politico-pedagdgicos. Rio de Janeiro-RJ. WAK, 2019

SILVA, Gisele Rosario Reis; SILVA, Stella Alves Rocha e MOREIRA Priscylla
Blusztejn. Sexismo na primeira infancia — In: SANTOS E PAULA, Julia Tadeu Silva
(Org). Discussdes e praticas de ensino na contemporaneidade. Rio de Janeiro:
Epitaya, 2022.

SCOTT, J. Género: uma categoria util de analise historica. Educacdo e Realidade,
v.20, n.2, 1995.

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

147


https://doi.org/10.17564/2316-3828.2016v4n3p139-150
https://doi.org/10.17564/2316-3828.2016v4n3p139-150
http://hdl.handle.net/11465/660
https://doi.org/10.1590/S1517-97022001000200003
https://doi.org/10.1590/S1517-97022001000200003

Capitulo 14

PRINCIPIOS TEORICOS-ETICOS E ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS NAS PESQUISAS COM CRIANCAS DA
EDUCACAO INFANTIL

Ana Lucia Soares da Concei¢do Araujo

Resumo: O objetivo deste artigo é abordar os aspectos teoricos eticos e metodologicos
da pesquisa com criangas. Em um primeiro momento, na tessitura do texto sera
explicitado as questBes conceituais e éticas, com base nos aportes tedricos da Sociologia
da Infancia que redimensionaram a posi¢do da crianga como sujeitos historicos e culturais
e a infancia como categoria social. Na discussao tedrica, buscou-se também elucidar as
imagens de infancias, que de certo modo interferiram na invisibilidade das criangas como
atores sociais e participantes das pesquisas e na sociedade como atores sociais. Em um
segundo momento, discorre de modo analitico as peculiaridades das estratégias a serem
utilizadas nas investigacGes com as criancas, apontando alguns procedimentos de coletas
de dados, que visem fazer uma escuta sensivel, respeite as multiplas linguagens infantis
e as criangas como sujeitos de direitos.

Palavras-chave: Criancas. Infancia. Educacao infantil. Pesquisa. Estratégias.
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INTRODUCAO

A pesquisa e as estratégias metodoldgicas utilizadas para e com criangas, inserem-se no
contexto mais amplo das discussdes relacionadas as visdes de crianca e infancia. Os
novos principios éticos nas investigacdes com criangas também estdo atrelados as
concepcdes que inauguraram como sujeitos ativos, participativos, enfim atores sociais.

Nessa direcdo este artigo pretende, a partir das imagens de infancia e criangas
trazidas por Sarmento (2007, 2008) e Corsaro (2011) discorrer sobre uma perspectiva que
outorga as criancgas o direito de serem ouvidas e produzirem conhecimento sobre si, por
meio de suas multiplas formas de conhecer e intervir no mundo em que convive e
participa.

Em um segundo momento serdo abordados os principios éticos que precisam estar
presentes na pesquisa com criangas com base na discussao de Kramer (2002) e Fernandes
(20160, dentre outros autores.

Por fim, com base na proposta de Oliveira-Formisinho e Azevedo (2008) algumas
estratégias serdo apresentadas como forma de respeitar as formas peculiares,
significativas, ladicas, expressivas e especificas das criancas produzirem conhecimentos
sobre si, assim como, compreendem o seu espaco social, cultural, fisico. Ao mesmo tem
em que desenvolve as suas habilidades emocionais, psicomotoras, cognitivas e
socioculturais.

O presente artigo pretende problematizar a crianga como um sujeito da pesquisa
que precisa ser respeitado de forma ética, inclusive nas suas formas especificas de
expressao e compreensdo da leitura de mundo.

AS CRIANCAS NAS PESQUISAS: PRINCIPIOS CONCEITUAIS E ETICOS

No inicio do século XX, a infancia foi escrutinada nas areas das ciéncias humanas e
sociais, predominantemente, em producdes e estudos da Psicologia, Biologia e campos
da satde, mais voltado para puericultura, especificamente no campo da Pediatria.

No final do século XX, a partir da década de 90 a infancia passou a ser estudada
como categoria social e as criangas como sujeitos historicamente situados e atores sociais
com uma cultura prépria, que também é produzida por elas. A Sociologia da Infancia deu
0 tom e 0 compasso para essa nova releitura as categorias da infancia e criangas. Autores
como Corsaro (2011) e Sarmento (2007, 2008) foram os grandes expoentes destes debates
contemporaneos.

Segundo Sarmento (2007) as representacBes sociais do que é ser crianga no
processo histérico, de certo modo produziram uma invisibilidade da realidade social da
infancia. O autor divide dois periodos que definiram a condicéo de ser crianca e o periodo
da infancia como uma categoria geracional: a crianca pré-sociologica e a crianca
sociologica. A crianga pré-sociologica caracteriza-se pela concepgdo de um sujeito
infantil abstrato, singular dentro de um padrdo normativo homogéneo. A visdo da crianga
sociologica, por sua vez é concebida como um ator social, que faz parte de uma classe
social, etnia e espago geografico, que na construcdo e determinagdo das suas proprias
vidas, agem ativamente nas estruturas e processos sociais.

A visdo de crianga pré-sociologica ainda permeia e molda certas acGes cotidianas.
Na educagdo infantil essas concepgdes, muitas vezes ficam a sombra do fazer educativo,
sem a devida reflex&@o de suas origens e desdobramentos para o desenvolvimento integral
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das criancas. Cinco imagens de crianca pré-sociologica sdo delineadas por Sarmento
(2007), relevantes a destacar: 1) a crianga méa; 2) a crianga inocente; 3) a crianga imanente;
4) a crianga naturalmente desenvolvida e, por ultimo, a crianca inconsciente. A luz do
aporte tedrico de Sarmento (2007), sinteticamente, essas concepgdes serdo a seguir
apresentadas:

1) a crianca ma: baseia-se na ideia do “pecado original”, por isso 0 corpo da
crianga e suas atitudes precisariam ser vorazmente controladas, domesticadas.
Essa imagem reforga a concepcdo de que as criangas, que ndo se enquadram
aos padrdes sociais precisariam de controle do estado para evitar “perigos”
sociais. Esta concepgéo burguesa penaliza de forma avassaladora as criangas
de contextos sociais menos favorecidos, por vim carregada de preconceitos
que discriminam e inferiorizam as criancas de camadas sociais desfavorecidas
economicamente.

2) a crianga inocente: tem uma visdo oposta a anterior, fundamenta-se no mito
romantico da idade da inocéncia, pureza, a bondade é inerente a natureza
infantil. Como bem define (Sarmento, 2007, p. 31) “A tese aqui dominante é
gue a natureza é genuinamente boa e s6 a sociedade a perverte”. Esta
percepcdo de imagem tem sua proeminéncia nos modelos educacionais
centrados na crianga, concebendo-a como futuro do amanha e salvifica do
mundo, ancorada na bondade infantil.

3) acrianca imanente: ancora-se na visdo da potencialidade do desenvolvimento
infantil, pelo incremento da razdo e experiéncia, nessa percep¢do a crianca €
uma tabua rasa, cabendo os processos educativos incutir por meio da ordem
social coesa, moldadas, conforme padrdes pre-existentes de forma homogénea
e determinada pelos adultos, sem considerar a pluralidade dos contextos nos
quais as criancas estao inseridas.

4) a crianga naturalmente desenvolvida: fundamenta-se na ideia de que as
criangas sdo seres biologicamente naturais, antes de seres sociais. Nessa
concepcao escalas e testes de medicéo do desenvolvimento natural da crianga
e padroes de maturagdo e ‘“normalidade” sdo sempre enaltecidos como forma
de classificar os aptos e inaptos.

5) A crianga inconsciente: com 0 seu aporte na psicandlise traz na sua
representacdo a imagem social de crianga determinada pelo inconsciente o
resultado do desenvolvimento humano. Estes tem sua origem nos conflitos
relacionais na infancia, especialmente nas relacdes estabelecidas pelas figuras
paternas e maternas.

Essas imagens sociais de crianga ora se sobrepdem ou se confundem nas préticas
sociais em que elas estdo inseridas, prescrevendo normas, comportamentos simbolicos e
justificando as a¢des dos adultos, muitas vezes, de forma autoritarias sobre as criancas.

Neste artigo a visao socioldgica delineadas pelos autores como Sarmento (2007,
2008) e Corsaro (2011) pode contribuir no debate tedrico para condugdo das pesquisas
sobre e com as criangas. A imagem da infancia como uma categoria social geracional,
que possui um grupo de pessoas, denominados criancgas, sujeitos ativos que interpretam e
agem no mundo. Como afirma Corsaro (2011) as criangas realizam uma “reproducao
interpretativa” da sua realidade, estruturando e estabelecendo padrées culturais tipicos
das suas culturais infantis. Nessa direcdo, as criangas ndo somente reproduzem, mas
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criam, modificam a cultura, a partir da relacéo que estabelecem com os adultos, seus pares
e bens culturais, seja objetos materiais ou simbolicos.

Se as criancas nessa perspectiva sdo consideradas como sujeitos ativos, modifica-
se também, o paradigma de compreensdo de um novo olhar ético-metodoldgico nas
pesquisas realizadas com criangas. Uma vez que a visao sociologica redimensiona o status
social da crianga, ndo como objeto, mas como um sujeito que pensa, participa e interpreta
a sociedade nos seus micros universos de convivéncia, inicialmente, na familia, depois
amplia-se para outros espacos, como a educacao infantil, dentre outros.

Nessa nova perspectiva de pesquisa com criangas abordagens interdisciplinares
ajudam de forma integrada as multiplas formas que compdem socialmente a infancia, faz-
se necessario sempre o0 pesquisador/a pesquisadora preocupar-se com a responsabilidade
ética e multifacetada de cada contexto, na escuta sensivel das criancas. Como salienta
Fernandes (2016):

Significa, finalmente, que ndo ha uma ética a la carte passivel de ser
replicada em cada contexto, mas sim que as relagBes éticas sdo
portadoras de diversidade e complexidade e exigem um cuidado
ontolégico permanente de construgdo e reconstrugdo, porque a ética
esta ligada a construcéo ativa de relacdes de investigacdo e ndo pode
ser baseada em pressupostos ou esteredtipos acerca das criangas e da
infancia — depende, afinal, da consideragéo da alteridade que configura
a infancia (FERNANDES, 2016, p. 763).

Nessa direcdo, o direito essencial na pesquisa com criangas precisa ser respeitado
- a producdo do conhecimento necessita estar atrelada as culturas infantis construidas
em cada contexto - com a desocultacdo das diferencas e das multiplas experiéncias,
apontando a pluralidade de criangas e infancias.

Precisa-se ainda segundo Fernandes (2016), atentar-se ao cuidado ético que o
consentimento seja explicito, ndo somente pelo adulto responsavel, mas também pela
prépria crianca com um acordo verbal ou escrito dado por ela. Inclusive aventar a
possibilidade de desisténcia de participacdo na pesquisa pela crianga. Outro aspecto a
considerar € a protecdo a crianca de qualquer dano, que possa ocasionar constrangimento,
negligéncia ou discriminacdo. O pesquisador/ a pesquisadora necessita também estar
aberto ao imprevisto e ser flexivel nos procedimentos utilizados, uma vez que

o caminho da pesquisa com criancas serd sempre marcado pelo
inesperado que advém da alteridade que caracteriza a categoria
geracional da infancia. Mas sera no respeito que assegura e na relacao
gue estabelece com esse inesperado que reside o maior contributo que
o investigador pode dar para a construgdo de conhecimento, eticamente
sustentado, na infancia (FERNANDES, 2016, p. 776).

Outro aspecto, as vezes controverso, mas necessario € o anonimato das criangas,
participantes da pesquisa. Como a identificacdo da crianca devera ser preservada de forma
ética? Kramer (2002) da alguns caminhos para orientar e revelar os nomes e as imagens
das criangas ou ndo. Em relagdo aos nomes, as proprias criangas podem escolher os seus
pseuddnimos para aparecer na versdo final do trabalho. Essa possibilidade garante o
anonimato e coaduna com o referencial tedrico, que percebe a infancia como categoria
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social e concebe as criangas como sujeitos ativos, ndo passivos da pesquisa, uma vez que
a preservacdo do anonimato sera ser escolhido por elas.

Ja em relacdo as fotos Kramer (2002) sugere cautela para as imagens das
criancas ndo serem utilizadas de forma indiscriminadamente. A sugestdo da autora é que
as criangas como observadoras, elas mesmas tirem fotos das situa¢fes, quando possivel.
Essa atitude preserva a sua identidade e respeita a sua autonomia.

Os autores e autoras trazidos nesta seccdo deste artigo refletem dois aspectos
importantes. O primeiro refere-se que toda a acdo ética na pesquisa com criangas, tem
uma concepcdo teorica intrinseca de visdo ou representacdo de crianca e infancia que
norteia 0s principios éticos, seja conscientes ou ndo. O segundo aspecto diz respeito o
modo de expressdo dos participantes infantis, € preciso que o pesquisador/a pesquisadora
realize as pesquisas com criancgas, respeitando as suas formas de compreensao, tradugéo
e reinterpretacdo do mundo.

As criancgas revelam sua forma de leitura de mundo por diversas linguagens para
narrarem o que pensam sobre 0 contexto, acontecimentos e pessoas. Esta escuta sensivel
sera abordada com alguns caminhos possiveis de estratégias pertinentes em ouvir a voz
de bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas da educacéo infantil.

ESTRATEGIAS NAS PESQUISAS COM CRIANCAS: MULTIPLAS FORMAS
DE ESCUTA SENSIVEL

As pesquisas com criangas durante varias décadas foram balizadas por uma perspectiva
adultocéntricia. A voz do adulto era colocada em evidéncia nas pesquisas relacionadas ao
universo da infancia, porque se fazia pesquisas sobre elas, ndo com elas. Os membros das
familias, professores e/ou seus cuidadores mais proXimo eram 0s porta-vozes das
experiéncias das criancas.

Toda postura metodoldgica em qualquer pesquisa tem uma concepcdo téorica
subjacente que a fundamenta. Os estudos pertinentes a infancia e as criancas tivera
influéncia em principios, que ndo consideravam as criancas como produtores e
construtores de suas culturas infantis. A Sociologia da Infancia alicercada pelos tedricos
como Corsaro (2011) e Sarmento (2007, 2008) inauguraram novas formas de pensar e
agir nas pesquisas com criancas. Nessa direcdo, a escuta sensivel as narrativas das
criancas, respeitando o0 modo como elas compreendem as situacdes do seu cotidiano; o
olhar atento e diferenciado do pesquisador/da pesquisadora a cada contexto em que a
crianca esté inserida; a sensibilidade de respeitar a vontade e prontiddo das criangas como
participantes da pesquisa e a utilizacdo de diferentes procedimentos de coleta de dados
compativeis com as multiplas formas de expressao delas, a partir da teoria sociologica da
infancia fez-se necessario perceber as criangcas como protagonistas sociais, que de um
jeito préprio produz conhecimento sobre si e 0 mundo. Por isso, € preciso um
redimensionamento dos principios tedricos e das estratégias utilizadas na pesquisa com
criancas, pois nesta nova perspectiva, a crianca deixa ser objeto para ser sujeitos
participantes das pesquisas sobre os modos de construcdo dos repertorios da cultura
infantil. Oliveira- Formosinho e Azevedo (2008) e Pérez (2015) trazem as possibilidades
dessas estratégias de procedimentos de coleta de dados, os quais serdo abordadas na
tessitura desta secéo.
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A Convencdo sobre os Direitos das criancas (1989) elenca nos artigos 12 e 13 dois
aspectos imprescindiveis que devem ser resguardados, quando se trata de pesquisa com
as criangas: o primeiro diz respeito ao direito de exprimirem de forma livre as suas
opiniBes, em temas relacionados a cultura infantil, de acordo a idade e maturidade de cada
crianca. O segundo direito, refere-se a liberdade de saber, receber e ampliar informacoes
e ideias sobre os assuntos que tem duvida e demonstra curiosidade, enfim assuntos de
qualquer espécie. As criancas utilizam variadas formas para expressar essas inquietacoes
sobre 0 mundo que as cerca: oralidade, escrita, movimentos, gestos, artistica ou por outro
meio escolhido por ela mesma. Pérez (2015, p.64) sinaliza que a importancia da “
conjugacdo de linguagens desenho, escrita e oralidade, permite ampliar nossa
compreensdo sobre 0s processos inventivos das criangas”. Desse modo, ao nos
apropriarmos desses diferentes atalhos de estratégias de coleta de dados o pesquisador/ a
pesquisadora possui as formas mais adequadas de respeito as criangas como participantes
de uma pesquisa.

Essas estratégias metodoldgicas podem ser utilizadas em qualquer ambiente em
que a criancas convivem: na familia, nas instituicdes de educacédo, centros religiosos,
orfanatos, nas ruas com criangas que vivem situacdo de risco, dentro outros. Escutando-
as em um ou mais desses espacos de socializacdo podera ter a compreensdo das suas
necessidades, anseios, medos e conhecimentos ja aprendidos ou a aprender, para 0 seu
bem-estar e desenvolvimento integral.

Pesquisas realizadas nos espacos de Educacdo Infantil se constituem num l6cus
que podem se valer de um conjunto de linguagens infantis que revelam o que as criancgas
pensam sobre si, seus pares, adultos e 0 mundo. No Brasil, as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacdo Infantil - DCNEIS (2010), como uma resolucdo mandatoria,
reforca estes espacos como lugares por exceléncia para compreensdo da cultua infantil.
De acordo as DCNEIS, todos os estabelecimentos deste segmento da educagdo basica
devem trazer a concepgao de uma criancga ativa, historicamente situada, de pouca idade,
mas com prerrogativa de um sujeito de diretos, ao determinar que crianga na educacao
infantil é:

sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constr6i sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p.12)

No cotidiano da Educacéo Infantil as criangas falam por meio do desenho, toda a
documentacdo pedagdgica dos portfélios, brincar livre, gestos, movimentos e palavras.
Uma vez que ainda ndo dominam completamente a leitura e a escrita, leem o mundo sob
a sua Gtica de crianca e expressam-se de forma diferente das criancas, ja alfabetizadas do
Ensino Fundamental.

As instituicbes de Educacdo Infantil s&o um desses espacos deflagradores na
promoc¢do das multiplas linguagens expressivas. Os bebés, criangas bem pequenas e
criangas pequenas iniciam seu conhecimento pelo mundo por intermédio dos cinco
sentidos (viséo, tato, olfato, audi¢do, gustacdo), pelos movimentos da sua corporeidade,
da curiosidade pelo que ainda ndo compreende, pela repeti¢éo, imitacdo, pelo brincar e
as linguagens expressivas ajudam no pleno desenvolvimento infantil.
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Assim como, no caminhar, andar e falar se dao de forma gradativa. O processo do
grafismo infantil se dar a medida que vai incorporando elementos no desenvolvimento
psicomotor das criangas e pelo leque de possibilidades disponiveis na Educacédo Infantil.

No que se refere a linguagem grafico-plastica desde a tenra idade os bebés de 0 a 1
ano de vida buscam explorar o mundo fisico pelos sentidos. As cores dos objetos no
ambiente visual sdo imprescindiveis com mobiles artesanais e péndulos com cores
contrastantes (CUNHA, 1999). S&o nos bercarios onde surgem 0s primeiros registros
infantis deixados pelos bebés com a impressdo de suas maos nas sopas, Sucos, papas.
Como afirma a autora, “[...] por isso € interessante permitir que aconteca em alguns
momentos esta lambancga alimenticia primitiva da inscri¢do e da mancha” (CUNHA,
2019, p.19).

Quando as criangas comecam a andar e estruturar a linguagem oral as criangas
comecam a compreender que os objetos tém funcdes especificas. O copo serve como
suporte para beber &gua, o giz de cera para marcar superficies, nesta fase de
desenvolvimento surgem o que a autora denomina de garatujas ou rabiscos basicos.
Segundo ainda Cunha (1999, p.19) “paredes, livros, mesas, cadeiras e o proprio corpo sdo
marcados nas experiéncias do exercicio sensoOrio-motor”. Nesta fase, as criangas
necessitam de grandes superficies de papel. A medida que disponibilizamos suportes para
expressar 0 que pensam pelo desenho, vdo surgindo emaranhados circulares e
longitudinais de linhas.

Ainda segundo Cunha (1999), apds este periodo, comecam a surgir pontos, circulos,
linhas soltas fora dos emaranhados. Segundo a autora esta evolucdo gradativa da
linguagem gréafico-plastica, dar-se em decorréncia da passagem sensorio-motora para a
simbdlica, ou seja, da acdo a representacdo. As criangas comegam a nomear suas
producdes e constroem uma histdria dentro da légica delas.

Logo apos ao surgimento dos emaranhados separados, circulos, desenham estruturas
semelhante ao sol. A partir desta fase de construcdo da representacdo grafica-plastica
comegam a aparecer “pessoas polvos”, objetos, figuras humanas passam a ser fonte das
producdes infantis (CUNHA, 1999). Nessa fase, as criangas fazem uso seu grafismo para
relatar, por meio da linguagem visual impressa por meio dos seus desenhos, as historias
que desejam contar, suas percepgdes sobre a realidade.

Desse modo o desenho é uma forma expressiva em que as criancas revelam o que
pensam, almejam para viver a infancia e ser crianca de uma forma estética que exprime
o que sentem. Como bem corrobora Gobbi (2005, p. 71) "o desenho e a oralidade sdo [...]
reveladores de olhares e concepcdes dos pequenos e pequenas sobre o seu contexto social
historico e cultural, pensados, vividos, desejados”.

Cabe a n6s educadores que atuam na Educacédo Infantil ter a sensibilidade de deixar
0 processo criativo fruir, sem inducdo ou modelos pré-estabelecidos. Isso também néo
quer dizer que o conhecimento gréfico-plastico é inato, espontaneista, mas a producéo
infantil poderé suscitar novos desdobramentos, novos conhecimentos e aprofundamentos
as questdes que os proprios desenhos nos revelam no processo de pesquisa. Por exemplo,
se as criangas trazem sempre figuras humanas com tracos de cabelos de um certa etnia,
faz-se necessario o professor ou professora apresentar outras representagdes, pois é a
partir do acesso a uma diversidade de referéncias, que as criangas alargam seus padrdes
de identidade de diferentes grupos culturais, e consequentemente, ampliam sua vivéncia
ética e estética.
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A documentacdo pedagdgica do portfélio de avaliagdo das aprendizagens das criancas
também é um importante instrumento de leitura e escuta do desenvolvimento infantil.
Segundo Oliveira- Formosinho e Azevedo (2008, p. 121) o portfélio “conta a historia de
aprendizagem do seu autor ao longo do tempo”. As criangas tem um sentimento de
construtoras do seu aprendizado, atraves dos seus trabalhos de pintura, desenhos,
colagens, imagens fotograficas em agdes de interacGes no espagos de Educacgdo Infantil,
em que experimentam diversos desafios, exploram suas habilidades psicomotoras, ,por
exemplo, no brincar no parque, ou agugam 0S sentidos ao experimentarem outros
alimentos, assim como estabelece experimentacdes no contato com a natureza.

Oliveira- Formosinho e Azevedo (2008), também destacam a importancia de
narrativas audio gravadas no momento da rodinha ou em conversas em pequenos grupos,
pois nesses momentos as criangas expressam o que pensam.

Outro do aspecto que as autoras sinalizam € a importancia de sempre respeitar a
anuéncia dada pela crianga em ter prontiddo em participar ou ndo desses momentos de
coletadas suas narrativas.

Uma outra importante estratégia para abordar um objetivo de pesquisa sao as histérias
da literatura infantil com livros ou fantoches. Os contos séo excelentes fios condutores
para suscitar a livre narrativa das criangas. As historias agu¢cam a imaginagdo e a0 mesmo
tempo relaciona as demandas e questdes do cotidiano que as criancas vivenciam ou
desejam conhecer.

Como as criangas expressam-se, por multiplas linguagens, na analise de dados
necessita ter um cuidado, pois na maioria das vezes uma ou duas estratégias de coleta de
dados ndo possibilita o pesquisadora/ a pesquisadora ter uma visdo da totalidade do
problema de investigagdo com as criangas. Fazer uma triangulagdo de dados com trés
instrumentos de coletas que achar mais completa para responder o objetivo da pesquisa,
evidenciar a cultura das criangas e a sua forma de pensar sobre as situacfes cotidianas,
muitas vezes, faz-se necessario para analise dos resultados e construcdes das conclusdes.

A forma como percebemos e descrevemos na anélise de dados é também muito
importante, pois € preciso trazer a tona as diferencas, contradi¢des do contexto em que as
criangas estdo inseridas, uma vez que ndo ha infancia nem crianca universal, mas
maultiplas infancias e criancas. E o proprio pesquisador/pesquisadora é dotado de
preconceitos e crencas tedricas que podem ofuscar as criangas como atoras sociais, que
tem um jeito proprio de ver e compreender o mundo, seus pares e adultos.

A cultura infantil como ratifica Corsaro (2011, p.128) € “um conjunto estavel de
atividades e rotinas, artefatos, valores e preocupacGes que as criancas produzem e
compartilham em interagdes com as demais”. Todas as estratégias do repertorio infantil
sugeridas na tessitura deste texto, respeitam a forma das criancas observarem o mundo,
registrarem suas impressdes dentro do espectro da cultura infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

As discuss0es trazidas neste artigo apontam que hd um entrelagamento na concepc¢éo, que
a pesquisadora/o pesquisador tem em relacdo as concepgdes de criancga e infancia. A base
epistemoldgica para essas duas categorias, influenciam no principio ético aplicado e nas
escolhas das estratégias nas pesquisas com criancas.

A crianca participa ativamente da sociedade na relacdo que estabelece com os
responsaveis, incialmente, a medida que amplia o seu circulo de interacdo, o espago de
Educacao Infantil, constitui-se como um importante lugar de producdo da cultura das
criancas com seus pares. Este processo € permeado pela criatividade e experiéncia lidica
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expressas nos seus desenhos, nas suas pinturas, no seu portfolio, no brincar, enfim nas
interacOes significativas que estabelecem no cotidiano das instituicdes para primeirissima
infancia, ou seja, espacos da Educagéo Infantil que atendem na acéo de educar e cuidar
das 0 a 05 anos.

O olhar e acdo do pesquisador na pesquisa com criangas devera ser sensivel, com
uma intencionalidade e flexivel, respeitando o contexto de cada crianga, pois ha multiplas
infancias.

O brincar, o desenho, as pinturas, os gestos e movimentos sdo formas estéticas e
éticas das criancas revelarem suas evidéncias sobre o mundo. Essas linguagens séo
importantes para as criancas preservarem e produzirem a sua cultura infantil.

Em suma, a crianga na modernidade ficou na penumbra como mero objeto da
pesquisa, 0s aportes tedricos da Sociologia da Infancia inauguraram uma nova forma de
concepcao de crianca que participa da sociedade, mas sem negligenciar sua forma
multifacetada de viver e aprender com criatividade e ludicidade. A pesquisa com criancas,
consequentemente, foi influenciada por esta nova concepc¢éao de conhecer sobre elas, com
as proprias criancas.
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Capitulo 15
A BRINQUEDOTECA COMO ESPACO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NA ESCOLA

Danielle Marafon

Resumo:

Nessa pesquisa buscamos compreender a importancia da brinquedoteca em espacos
escolares. Para aprofundar nosso estudo realizando uma coleta de dados entre professores
de primeiro ano de quatro escola do municipio de Pontal do Parana. Entendemos que o
papel do educador nesse espago é fundamental, atuando como mediador e observador
atento. Ao acompanhar o desenvolvimento das criancas durante suas interagdes ludicas,
os professores podem identificar pontos fortes e &reas que precisam ser trabalhadas,
adaptando estratégias pedagogicas de acordo com as demandas individuais. Nesse
sentido, brinquedoteca como espaco de ensino-aprendizagem na escola proporciona um
ambiente enriquecedor onde o brincar se entrelaca com o aprendizado formal. Ao integrar
a ludicidade ao curriculo escolar, ela contribui para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criangas, promovendo a construcdo de conhecimento de maneira
significativa e prazerosa.

Palavras-chave: Brinquedoteca. Ensino Aprendizagem. Professor. Escola.
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INTRODUCAO

A brinquedoteca é um espaco pedagogico inovador dentro do contexto escolar, projetado
para promover a aprendizagem de maneira ludica e criativa. Ao reconhecer a importancia
do brincar como um processo fundamental no desenvolvimento infantil, a brinquedoteca
se destaca como um ambiente que oferece uma variedade de brinquedos, jogos e
atividades que estimulam a imaginagdo, a socializacdo e o pensamento critico das
criangas.

Nessa pesquisa buscamos compreender a importancia da brinquedoteca em
espacos escolares, realizando um questionario para a coleta de dados entre professores de
primeiro ano de quatro escola do municipio de Pontal do Parana para aprofundamento de
nosso estudo.

O espaco da brinquedoteca vai além do entretenimento, pois busca integrar o
brincar ao processo educacional. Através de atividades estruturadas e direcionadas, 0s
educadores podem utilizar a brinquedoteca como uma ferramenta para abordar conceitos
escolares, promover habilidades cognitivas, linguisticas e sociais, e também trabalhar
questdes emocionais e comportamentais dos alunos.

Podemos salientar ainda, que a brinquedoteca proporciona um ambiente inclusivo,
onde criancas com diferentes habilidades e estilos de aprendizagem podem interagir e
colaborar, favorecendo a troca de experiéncias e a construcdo de conhecimento de forma
cooperativa. Além disso, ela oferece oportunidades para a exploracdo autbnoma,
permitindo que as criangas escolham suas atividades com base em seus interesses e
necessidades.

O papel do educador nesse espaco é fundamental, atuando como mediador e
observador atento. Ao acompanhar o desenvolvimento das criancas durante suas
interacOes ludicas, os educadores podem identificar pontos fortes e areas que precisam
ser trabalhadas, adaptando estratégias pedagdgicas de acordo com as demandas
individuais.

Nesse sentido, brinquedoteca como espaco de ensino-aprendizagem na escola
proporciona um ambiente enriquecedor onde o brincar se entrelaga com o aprendizado
formal. Ao integrar a ludicidade ao curriculo escolar, ela contribui para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas, promovendo a construgédo
de conhecimento de maneira significativa e prazerosa.

DEFINICAO DE BRINQUEDOTECA

Pode-se dizer que brinquedoteca ¢ um laboratério para crianca, onde ela é livre para
brincar, criar, produzir e os profissionais para pensar, discutir, analisar e pesquisar o valor
do brinquedo no seu desenvolvimento. Enfim, esse laboratério € constituido de dois
grupos de usuarios, dos profissionais que se dedicam a exploracao das alternativas ludicas
e 0 outro grupo dos alunos, mesmo sem saber testam cada alternativa buscando vivéncias
ludicas.

Kishimoto (2007) concebe a brinquedoteca como um espaco de animacéo
sociocultural, que se encarrega da transmissdo da cultura infantil, bem como do
desenvolvimento de socializacdo, integracdo social e construcdo das representacoes
infantis.

Estar na brinquedoteca ndo ¢ s6 um momento ladico ela também permite que
educadores, brinquedistas e pais observem as atitudes das criangcas por meio das
brincadeiras e brinquedos escolhidos por elas sem a interferéncia dos mesmaos, facilitando
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a percepcdo das dificuldades encontradas por ela na aprendizagem como também do
desenvolvimento do aprendizado.
Para Santos:

A Brinquedoteca é o espaco certo da ludicidade, do prazer, do
autoconhecimento, da afetividade, da empatia, da automotivacdo, da arte do
relacionamento, da cooperagdo, da autonomia, do aprimoramento da
comunicacdo, da criatividade, da imaginac&o, da sensibilidade e das vivencias
corporais (2008, p. 61).

Uma brinquedoteca € um espaco especialmente projetado e equipado para
promover o brincar e a intera¢do entre criancas. Ela é um ambiente ludico e educativo
que disponibiliza uma variedade de brinquedos, jogos, materiais e recursos para criangas
explorarem, experimentarem, aprenderem e se desenvolverem de maneira divertida e
estimulante. Maluf conceitua brinquedoteca como “um espago preparado para estimular
a crianca a brincar, possibilitando o acesso a uma grande variedade de brinquedos dentro
de um ambiente Iudico” (2009, p.62).

Nesse sentido o ludico pode ser entendido como um termo que se refere a
qualidade do jogo, da brincadeira e do divertimento. Esta associado ao ato de brincar de
maneira prazerosa, espontanea e criativa, muitas vezes envolvendo a imaginacdo e a
fantasia. A abordagem ludica é usada ndo apenas em atividades de lazer, mas também
como uma ferramenta educacional para promover a aprendizagem, a interacdo social e 0
desenvolvimento.

Para Kishimoto e Pinazza,

Brincar € a atividade mais pura, mais espiritual do homem neste estagio (a
infancia), e, a0 mesmo tempo, tipico da vida humana como um todo — a vida
natural interna escondida no homem e em todas as coisas. Ele d&, assim,
alegria, liberdade, contentamento interno e descanso externo, paz com 0
mundo. Ele assegura as fontes de tudo o que é bom. Uma crianga que brinca
por toda parte, com determinacdo auto ativa, perseverando até esquecer a
fadiga fisica, podera seguramente ser um homem determinado, capaz de auto
sacrificio para a promocéo deste bem-estar de si e de outros. Ndo é a mais bela
expressdo da vida da crianca neste tempo de brincar infantil? A crianca que
esta absorvida em seu brincar? A crianca que desfalece adormecida de tdo

absorvida? [...] brincar neste tempo ndo é trivial, é altamente sério e de
profunda significacéo (2011, p.48-49).

O brincar é uma maneira poderosa de explorar o mundo, aprender sobre si mesmo
e sobre os outros, e construir as bases para um desenvolvimento saudavel e equilibrado.
Durante o brincar, as criangas tém a oportunidade de tomar decisdes, resolver problemas
e praticar a autonomia.

Segundo Boiko e Zamberlan:

Portanto, a brincadeira é uma situacéo privilegiada de aprendizado infantil,
segundo a qual o desenvolvimento pode alcangar niveis mais complexos,
exatamente pela possibilidade de interacdo entre os pares em uma situacdo
imaginaria e pela negociacdo de regras de convivéncia e de conteddos
tematicos (2001, p.56).
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Uma brinquedoteca ndo se resume hd uma sala de aula, e sim um ambiente ludico,
projetado para estimular o brincar, a criatividade e a exploracdo, geralmente de forma
descontraida e ndo estruturada. Esse tipo de ambiente é projetado para ser cativante,
inspirador e convidativo, encorajando as pessoas, especialmente criangas, a interagirem
de maneira ativa. Para Cunha: “A Brinquedoteca é um espago criado para favorecer a
brincadeira. E um espago onde as criangas [...] brincam livremente, com todo o estimulo
a manifestacdo de suas potencialidades e necessidades ludicas” (2010, p.13).

Esse espaco deve ser pensado de acordo com 0s usuérios, os brinquedos devem
ser classificados de acordo com a faixa etaria possibilitando atender criangas e adultos ao
acesso aos brinquedos e jogos. Cunha afirma que as principais finalidades do trabalho
desenvolvido na brinquedoteca sao:

Proporcionar um espago onde a crianca possa brincar sossegada, sem
cobrangas e sem sentir que esta atrapalhando ou perdendo tempo; estimular o
desenvolvimento de uma vida interior rica e da capacidade de concentracéo e
atencdo; estimular a operatividades das criangas; favorecer o equilibrio
emocional; dar oportunidade a expansdo de potencialidades; proporcionar
acesso a um numero maior de brinquedos , de experiéncia e de descobertas;
dar oportunidades para que aprenda a jogar e participar; incentivar a
valorizacdo do brinquedo como atividade geradora do desenvolvimento
intelectual, emocional e social; enriquecer o relacionamento entre as criangas
e suas familias; valorizar os sentimentos afetivos , cultivando a sensibilidade
(2010, p. 15).

Sendo assim a brinquedoteca tem influéncia ndo s6 nos momentos ladicos na vida
da crianga, mas também influéncia na vida educacional proporcionando a aprendizagem,
assim a aquisi¢édo deste conhecimento acontece de forma natural e prazerosa. No brincar
a crianca estard adquirindo de maneira espontanea saberes importantes para superacao
das etapas de seu desenvolvimento. Portanto, a brinquedoteca é o lugar apropriado para
a crianca trabalhar todos as suas necessidades fisicas, psicoldgicas e intelectuais através
dos brinquedos, dos jogos e das brincadeiras de forma agradavel.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR, DO BRINQUEDO E DAS BRINCADEIRAS
NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

O significado da palavra ladico é brincar. Brincar e aprender faz parte do mundo que
vivemos o que nesse incluem jogos, brinquedos e brincadeiras, pois brincando a crianca
aprende a viver numa ordem social e culturalmente simbolica.

O brincar € um assunto muito discutido em toda sociedade e em diferentes
espacos, seja profissional, pessoal e educacional. Por muitos séculos o ludico era visto
sem importancia, ja que antigamente o importante era estudar e trabalhar, ou seja, eram
poucos 0s momentos de brincadeira. O brincar s6 ganhou importancia a partir dos anos
50, onde estudos da psicologia sobre a crianga colocou atividades ludicas em evidéncia,
atribuindo o brincar a esséncia da infancia.

Podemos afirmar que o brincar € um direito da crianca defendido na Constitui¢éo
da Republica de 1988, no artigo 227, “E dever da Familia, da Sociedade e do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer (...)", o termo “lazer” deve ser compreendido como
brincadeiras e divertimento. Sendo este mesmo direito, refor¢cado no artigo 16 e inciso
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IV, onde “o direito a liberdade de brincar, praticar esportes e divertir-se”, do Estatuto da
Crianga e do Adolescente de julho de 1990.

A brincadeira é vista como uma atividade dominante da infancia é por ela que a
crianga comeca a caminhar em direcdo ao aprendizado, dando inicio a formacéo e
construcdo da imaginacdo e consequentemente apropriando-se de fungfes sociais,
compreendendo assim as regras de comportamento correspondente a sua realidade.

O ato de brincar é uma atividade fundamental para o desenvolvimento humano,
especialmente na infancia. Brincar ndo é apenas uma forma de entretenimento; ¢ uma
atividade complexa que contribui para o crescimento fisico, emocional, cognitivo e social
das criangas. Para Cunha “Quando brinca a crianga nutre sua vida interior, descobre sua
vocacdo e busca um sentido para a sua vida” (2010, p. 11).

Desde o nascimento a crianca estd envolvida num contexto social, no qual o
identifica como ser historico, desenvolvendo-se por meio das interacfes e experiéncia
adquirida na sociedade que pertence, e é pela brincadeira que as criancas sdo introduzidas
nesse contexto, de modo que possam assimilar e recriar conhecimentos da realidade
adquirida no convivo sociocultural dos adultos, segundo Vygotsky, “¢ na brincadeira que
a crianca se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu
comportamento diario” (1989, p.117).

METODOLOGIA

A pesquisa em questdo foi realizada no municipio de Pontal do Parand com quatro
professores de primeiro ano dos anos inicias de escolas publicas, a respeito da
contribuicdo da brinquedoteca como espaco de ensino aprendizagem.

O municipio de Pontal do Parand est4 situado no litoral do Parana fazendo divisa
com o municipio de Matinhos, e a Cidade de Paranagua. segundo o Censo 2022 sua
populacéo é estimada em 30.425 habitantes, com sete escolas municipais.

O presente estudo foi realizado primeiramente com pesquisa bibliografica.

A pesquisa bibliografica, é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses, etc. utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados
por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das
contribui¢bes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos
(SEVERINO, 2007, p.122).

A pesquisa também ¢ de levantamento de dados, Fonseca (2002) aponta que este
tipo de pesquisa é utilizado em estudos exploratorios e descritivos, o levantamento pode
ser de dois tipos: levantamento de uma amostra ou levantamento de uma populagéo
(também designado censo).

Buscamos na pesquisa de campo, levantar dados a respeito de nosso estudo, pois
a pesquisa de campo se caracteriza-se pelas investigacdes em que, além da pesquisa
bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas, com 0 recurso
de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acdo, pesquisa
participante)
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A pesquisa de campo ocorreu por meio da aplicacdo de um questionario com
professores do primeiro ano de escolas publicas do municipio de Pontal do Parand. Como
Gil, aponta

[...] entrevistas sdo muito utilizadas em estudos exploratérios, com o propdsito
de proporcionar melhor compreensédo do problema, gerar hip6teses e fornecer
elementos para a construgdo de instrumentos de coleta de dados. Mas também
podem ser utilizadas para investigar um tema em profundidade, como ocorre
nas pesquisas designadas como qualitativas (1999, p.114).

Cada questao foi formulada para o profissional expressar sua opinido quanto ao
uso da brinquedoteca enquanto espacgo de ensino aprendizagem.

Num primeiro momento do questionario, as professoras foram indagadas sobre
possuir brinquedoteca em sua escola, podemos verificar suas respostas na tabela 1.

Tabela 1

Professores Respostas

N&o. Mas seria interessante ter um espago com todos
0S recursos que a brinquedoteca pode estar
oferecendo. Creio que a aprendizagem seria mais

A . .
produtiva com resultados positivos.

B N&o. Mas existem alguns brinquedos educativos a
serem utilizados em horas vagas.

C N&o possui.

D N&o possui, mas temos brinquedos na escola.

Fonte: Elaborada pela autora.

Podemos observar que nenhuma das escolas onde as professoras lecionam
possuem brinquedotecas, de acordo com Carvalho (2011) as brinquedotecas hoje veem
se tornando fundamentais, pois sdo espacos que favorecem a transmissdo cultural as
criancas, e € por meio das brincadeiras que vai se desenvolvendo o senso de amizade,
sociedade, responsabilidade, ou seja, vai desenvolvendo na criangca uma identidade,
facilitando a socializacdo, integracdo e construcdo de sua personalidade infantil e
posteriormente adulta.

Na segunda pergunta foi questionado se o professor acha importante ter uma
brinquedoteca em cada escola? As respostas constam na tabela 2.

Tabela 2
Professores Respostas
Sim. Pois o0s beneficios sdo muitos, até porque esse
lugar ¢ feito para brincar “livremente” onde
proporciona diferentes estimulos desde o momento
em que se sente esperada e bem vinda nesse local.

A
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Isso faz com que a escola sé tenha a ganhar, pois 0s
alunos podem criar afetos e experiéncias.

Sim. Pois ajuda no desenvolvimento da crianga com
B raciocinio e tomar decisfes e socializar com outros
colegas.

Sim, porque auxilia a crianga no desenvolvimento
C psicoldgico, social, tornando-os participativos e
extraordinarios.

Sim, pois é importante para o desenvolvimento
cognitivo da crianca e para a sua sociabilidade.

Fonte: Elaborada pela autora.

Perante as respostas, percebe-se a importancia de uma brinquedoteca para cada
escola, trazendo inimeros beneficios tanto para os educandos quanto para os educadores.
Os educandos terdo a oportunidade de explorar livremente este espaco que foi criado
especialmente para eles, e 0s educadores poderdo utilizar do mesmo para aprimorar seus
planejamentos a fim de facilitar e tornar mais agradavel a aprendizagem.

Segundo Vygotsky:
A esséncia da brincadeira é a criagdo de uma nova relacao entre situacdes do
pensamento e situacdes reais, pois criando uma zona de desenvolvimento
proximal, a crianga passa a se comportar, além do habitual de sua idade, como
se ela fosse maior do que ela realmente é, com uma grande fonte de
desenvolvimento, promovendo mudancgas nas necessidades e consciéncia da
crianga, pois esta passa a se desenvolver através do brincar (p.220, 1989).

Nesse sentido, o brincar é algo mais amplo, sendo uma atividade que visa
estimular, motivar, promovendo o desenvolvimento emocional, cognitivo, social, afetivo,
motor, da crianca.

Buscamos questionar os professores se eles acreditam que o ato de brincar seja
fundamental no processo de desenvolvimento da crianca? Apresentamos suas respostas
na tabela 3.

Tabela 3
Professores Respostas
Sim, pois ajuda a estar estimulando a crianca, adquire
experiéncias, faz descobertas, a crianga desperta
A sobre 0 que € um grupo, o0 que € ordem, manter as
coisas em ordem.

Sim, colabora no desenvolvimento e aprendizagem
da crianca
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Sim. Porque através do brinquedo e do ato de brincar
a crianga da asa a sua imaginacéo.

Sim é fundamental, mas o ato de brincar sempre
voltado para o desenvolvimento da crianga, ndo
apenas brincar por brincar.

Diante do que foi respondido pode-se observar como o ato de brincar traz para a
crianca varios beneficios citados pelas docentes, como experiéncias, descobertas, regras,
desenvolvimento psicoldgico, social, participativo, imaginacdo e outros, demonstrando

Fonte: Elaborada pela autora.

que o brincar é fundamental para o seu desenvolvimento.

Quando a crianca aprende brincando ela alcanca niveis de desempenhos mais
altos, pois sdo estimuladas para a construcdo do conhecimento, sendo assim o professor
deve garantir esse momento. Segundo Wajskop “Quando brincam, ao mesmo tempo em
que se desenvolvem sua imaginacdo, as criancas podem construir relacfes reais entre elas

e elaborar regras de organizagdo e convivéncia” (2009, p.33).

Em relacdo ao brinquedo, jogos e brincadeiras foi questionado se podem ser
considerados recursos pedagdgicos para a aprendizagem do aluno? Podemos verificar as

respostas conforme a tabela 4.

Tabela 4
Professores Respostas
Sim. Pois sdo recursos diferenciados onde é de
melhor aprendizado. Muitas vezes esses recursos
A fazem com que a aula tenha um andamento
diferenciado, pois entende melhor.
B Sim.
Sim. Porque o brinquedo, jogos e brincadeiras
C desenvolvem o raciocinio légico, concentracdo e
percepcao.
Sim, pois a partir dessas atividades os alunos estarao
D desenvolvendo vérias etapas como o cognitivo,

motricidade, a sociabilidade e o afeto da crianga.

De acordo com as respostas podemos afirmar que o brinquedo, jogos e
brincadeiras podem ser utilizados como recursos, pois auxilia no processo de
ensino/aprendizagem, a utilizagdo desses recursos pode facilitar a mediagéo, tornando um

Fonte: Elaborada pela autora.

conteddo mais claro e significativo, despertando o interesse dos alunos.
Nesse sentido Luz, Oliveira e Souza assevera:
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O brincar deve ocorrer de forma a agregar aprendizagem na sala de aula, e
quem deve criar oportunidades é o professor, mas ndo somente em recreios ou
outros momentos semelhantes, deve ser feito de maneira a integrar a disciplina
e 0 brincar, ambas sdo importantes para se chegar ao objetivo maior que é o
ensinar de maneira a enriquecer seus conhecimentos (2011, p. 13481).

Diante disso, podemos afirmar que a elaboracdo de novas préticas pedagogicas,
onde o brincar ndo seja visto somente como algo que faz parte da crianga, mas como uma
ferramenta que promova e garanta a aprendizagem.

Kishimoto (2007) corrobora apontando que, quando uma brincadeira é escolhida
pela crianga, ela pode naturalmente proporcionar o prazer ou desprazer e com isso trazer
varias formas de conhecimento e poder interagir com o mundo. J& brincadeira que é
dirigida pelo professor, com o propdésito de produzir seu conhecimento e entender o
mundo a qual pertence. Dessa forma € notavel a intencdo de chegar a um objetivo, por
meio da brincadeira.

Buscamos questionar se os professores utilizam brinquedo, jogos e brincadeiras
em suas aulas. Conforme a tabela 5.

Tabela 5
Professores Respostas
Sim. Fago tentativas de estar relacionando o0s
assuntos com recursos diferenciados onde os alunos

A .

conseguem um melhor rendimento.

Procuro utilizar os jogos ou brincadeiras ap6s a
B realizacdo das atividades, usando o mesmo assunto

como tema.

Sim. Com as brincadeiras cantadas, quebra-cabeca,
C bola e instrumentos musicais (criados pela educadora
e educando)

Sim, com musicas que tenham movimentos, quebra-
cabeca, brinquedos de encaixe.

Fonte: Elaborada pela autora.

Por mais que as escolas dos docentes participantes da pesquisa, ndo possuem uma
brinquedoteca, usam dos jogos e brincadeiras para facilitar o processo de
ensino/aprendizagem.

Ao usar desses recursos o professor tera variadas possibilidades de interagir com
0 aluno, pois nesse momento que o aluno se encontra mais livre para perguntar e o
professor para responder. Nas participa¢des dos alunos o professor sera capaz de observar
e identificar alguma dificuldade de aprendizagem. E a brinquedoteca seria 0 espaco para
esse tipo de ensino, pois Segundo Cunha,
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A descontracdo, a afetividade e, principalmente, a auséncia de cobranca que
caracterizam o ambiente de uma brinquedoteca fazem com que as criangas
manifestem capacidades que, em clima de tensdo, ndo conseguem manifestar
(2010, p.101).

Partindo desses pressupostos, € possivel propor estratégias pedagdgicas que visem
o0 aprendizado da crianca, por isso a importancia da mediacéo do professor nesse processo.
E a busca por espacos especificos como a brinquedoteca dentro da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

A brinquedoteca desempenha um papel crucial como espaco de ensino-aprendizagem na
escola, ao reconhecer o brincar como uma atividade fundamental para a construcao do
conhecimento e o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e emocionais, a
brinquedoteca transcende a concepcao tradicional de aprendizado.

Através da interacdo com uma variedade de brinquedos, jogos e atividades, as
criangas exploram, experimentam, descobrem e constroem significados em um ambiente
seguro e estimulante. A ludicidade presente na brinquedoteca ndo apenas torna a
aprendizagem mais atraente e prazerosa, mas também permite que as criancas
desenvolvam habilidades como resolucdo de problemas, pensamento critico, criatividade
e colaboracdo de maneira natural e envolvente.

Além disso, a brinquedoteca promove a inclusdo ao acolher criangas com
diferentes habilidades e necessidades, proporcionando oportunidades equitativas de
aprendizado e interacdo. A diversidade de atividades disponiveis permite que cada crianca
encontre formas de expressar sua individualidade, a0 mesmo tempo em que aprende a
cooperar e interagir com seus colegas.

No entanto, € importante destacar que a eficacia da brinquedoteca como espaco
de ensino-aprendizagem depende da abordagem pedagogica adotada pelos educadores.
Eles desempenham um papel fundamental como mediadores e facilitadores, observando
as interacBes das criancas, identificando oportunidades de aprendizado e adaptando
estratégias conforme necessario. A integracao cuidadosa entre as atividades ludicas e 0s
objetivos educacionais é essencial para garantir que a brinquedoteca cumpra seu
propdsito educativo.

Em um mundo onde a educacdo estd em constante mudanca, a brinquedoteca
representa uma abordagem que se alinha as necessidades da geracdo atual de alunos,
enfatizando a aprendizagem ativa, a descoberta autbnoma e a construcdo de conhecimento
por meio da interacdo direta com o ambiente.

Como pudemos verificar na pesquisa com o0s professores, a presenca da
brinquedoteca nas escolas ndo apenas enriquece o processo educacional, mas tambem
contribui para a formacdo de sujeitos mais criativos, colaborativos e autdbnomos,
preparados para enfrentar os desafios do seculo XXI.
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Capitulo 16
GESTAO DE INDESSOAS NA ESCOLA: FERRAMENTAS DE APOIO A
COORDENACAO PEDAGOGICA

Patricia Rodrigues da Silva

Resumo: Este trabalho objetiva refletir sobre a apropriacdo de praticas de Gestdo de
Pessoas no exercicio da Coordenagdo Pedag6gica na Escola, apontando caminhos para
um novo delineamento das atribui¢cdes da funcdo do(a) coordenador(a) pedagdgico(a) e
contribuindo para o seu processo de construgdo identitaria. Assim, propde-se uma
discussdo que considera a polissemia das atribuicdes deste profissional na escola e a
identificacdo de conceitos e praticas de Gestdo de Pessoas (GP), interpretadas como
ferramentas de apoio ao exercicio desta funcdo. A pesquisa tem carater bibliogréafico,
caracterizando-se como descritiva e qualitativa. A base conceitual foi construida com
autores que discutem a gestdo escolar e a gestdo de pessoas. Diante das reflexdes
realizadas neste trabalho, suscita-se que as praticas de gestdo de pessoas, podem ser
incorporadas como ferramentas de apoio ao exercicio da coordenacdo pedagodgica na
escola, e, sobretudo, contribuem para uma ressignificacdo dessa funcdo, delineando
assim, uma identidade estratégico-pedagdgica.

Palavras-chave: Coordenacdo Pedagdgica. Gestdo de Pessoas. Gestdo Escolar.
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INTRODUCAO

A Coordenacédo Pedagogica na Escola detém de um papel estratégico de articulacao e
mediacgéo entre os diferentes atores que compdem as instancias educacionais, dos quais
se destacam: professores, alunos, pais, responsaveis e a direcao escolar.

A(0) coordenador(a) pedagdgico(a) cabe o papel de mobilizar, motivar, liderar,
comunicar, formar e “(co)ordenar”. Como nos aponta Libaneo (2004, p. 215),

a coordenacdo é um aspecto da diregdo, significando a articulagdo e a
convergéncia do esforco de cada integrante do grupo visando atingir os
objetivos. Quem coordena tem a responsabilidade de integrar, reunir esforcos,
liderar, concatenar o trabalho de diversas pessoas.

Como podemos notar, pensar elementos que envolvem o delineamento do “fazer”
da coordenacdo pedagdgica, ndo se constitui em uma tarefa simples, como a principio se
poderia imaginar. Enquanto atividade que ndo pode ser desenvolvida de forma isolada, a
coordenacao pedagdgica tem diante de si o desafio de mobilizar pessoas para que se faca
cumprir o seu papel, o que representa um alargamento das fronteiras que demarcavam,
em outros tempos, essa funcdo na escola e Ihe conferiam uma identidade. E, é diante deste
carater abrangente que se justifica a construcdo da presente discussdo, como uma proposta
de ressignificacdo da funcdo de coordenador(a) pedagdgico(a), por meio da incorporagéo
de praticas de Gestdo de Pessoas (GP) no seu fazer cotidiano.

Com base nessas consideragdes, o presente artigo tem como propésito discutir as
seguintes questdes: qual a representacao que se tem do papel da Coordenacao Pedagogica
na Escola, diante das suas principais atribuices? Como e quais praticas de Gestdo de
Pessoas podem contribuir para o processo de construcdo identitaria desta funcdo, bem
como para o0 seu exercicio no ambito escolar? Destarte, o objetivo que aqui se delineia
consiste em: refletir sobre a apropriacéo de préaticas de Gestdo de Pessoas no exercicio da
Coordenacdo Pedagdgica na Escola, apontando caminhos para um novo delineamento das
atribuicbes da funcdo do(a) coordenador(a) pedagogico(a) e contribuindo para o seu
processo de construcao identitaria.

Para responder as questdes levantadas e atingir o objetivo proposto, apropriou-se
de conceitos que nascem no I6cus da Teoria Organizacional, em especifico na linha de
estudos que se propde a discutir as praticas de Gestdo de Pessoas, incorporando-os as
atribuicBes do(a) coordenador(a) pedagdgico(a) na escola. Assim sendo, esta investigacao
se caracteriza como descritiva, bibliografica e de natureza qualitativa. E descritiva, pois,
reside no desejo de conhecer tragos caracteristicos de um fendmeno, apresentando
resultados por meio de descri¢des e narrativas (Trivifios, 2008), o que se concretiza por
meio da relacdo a que se propde entre a incorporacao das préaticas de Gestdo de Pessoas a
Coordenacdo Pedagégica. E bibliografica, frente ao recorrer & literatura, livros e
periddicos que tratam sobre 0 objeto de investigacdo, mapeando conceitos que servirdo
de esteio para a construcdo do didlogo e reflexdes propostas. A natureza qualitativa deste
trabalho, se ampara na concepc¢éao de Minayo (2007) de que esse tipo de pesquisa envolve
o trabalho com um universo de significados, com representacdes e intencionalidades.

Tomando com objeto de estudo o processo de construcdo identitaria da
Coordenagdo Pedagdgica na Escola, entende-se que existem praticas de Gestdo de
Pessoas que podem ser incorporadas no exercicio da fungédo, de modo a balizar o carater
polissémico do trabalho do(a) coordenador(a) pedagdgico(a). Assim sendo, para a
materializacdo deste estudo, primeiramente discute-se acerca das atribuicbes da
coordenacdo pedagogica na escola. Logo apos, trata-se sobre 0s desdobramentos teoricos
e conceituais para se chegar a abordagem de “Gestdo de Pessoas” nas organizagoes. E,
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por ultimo, aponta-se praticas de gestdo de pessoas, relacionando-as com atribuigdes da
coordenacdo pedagdgica na escola, suscitando o uso dessas pelo(a) coordenador(a)
pedagdgico(a) no exercicio de sua funcao, conferindo-lhe uma nova identidade.

O DESAFIO DA COORDENACAO PEDAGOGICA NA ESCOLA

Abordar sobre a funcdo da coordenacdo pedagogica na escola, significa adentrar num
campo em construcdo identitéria, haja vista a existéncia de divergéncias significativas a
respeito das préaticas e atribuices que compBem a atividade do(a) coordenador(a)
pedagogico(a). Um ator educacional que transita em seu cotidiano por atividades que
envolvem aspectos pedagdgicos, mas também, administrativos, politicos e de
relacionamento interpessoal.

Segundo Libaneo (2004), a coordenacao pedagogica realiza um trabalho integrado
com a direcdo escolar e possui um conjunto de fungdes especificas. Nesse sentido, o(a)
coordenador(a) pedagdgico(a),

responde pela viabilizacao, integracgao e articulagdo do trabalho pedagdgico-
didatico em ligacao direta com os professores, em fungdo da qualidade do
ensino. A coordenacao pedagdgica tem como principal atribuicdo a assisténcia
pedagogico-didatica aos professores para se chegar a uma situacéo ideal de
qualidade de ensino (considerando o ideal e o possivel), auxiliando-os a
conceber, construir e administrar situacdes de aprendizagem adequadas as
necessidades educacionais dos alunos (Libaneo, 2004, p. 219, grifos meus).

Percebemos assim, que a coordenacdo pedagogica se coloca “a servico” do
professorado, dos alunos e da escola, em busca dos melhores caminhos e formas em
funcdo da qualidade do ensino e da aprendizagem. Como nos apontam Oliveira e
Guimarées (2013, p. 95), cabe a coordenagdo pedagdgica “a responsabilidade de
coordenar todas as atividades escolares, incluindo os educandos e o corpo docente [...]
sua principal atribuicao consiste na formagdo em servigo dos professores”. Para isso, faz-
se importante destacar a necessidade de a relacao entre docentes, discentes e coordenacgéo
pedagogica ser continua e reciproca, 0 que se materializa mediante procedimentos de
investigacdo, reflexdo e dialogo, bem como da monitoracdo sistematica da préatica
pedagogica no cotidiano escolar.

Sdo mencionadas ainda, por Oliveira e Guimaraes (2013), algumas dificuldades
enfrentadas pela coordenacdo pedagdgica no desempenho de sua funcdo: desvios de
funcdo, auséncia de identidade, deficiéncia na formacdo pedagogica, rotina de trabalho
burocratizada, imposicdo e defesa de projetos das Secretarias de Educagdo, tragcos
autoritarios de gestdo e fragilidade nos procedimentos para a realizacdo de trabalhos
coletivos.

No que tange as func¢des do(a) coordenador(a) pedagdgico(a), Libaneo (2004) as
sintetiza em: planejar, coordenar, gerir, acompanhar e avaliar todas as atividades didatico-
pedagdgicas na escola e na sala de aula, com fins de atingir niveis satisfatérios de
qualidade cognitiva e operativa das aprendizagens dos alunos, propondo-lhe uma lista
com 12 (doze) atribuicdes.

O quadro a seguir apresenta tais atribuicdes:
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Quadro 1 — Atribuicdes de coordenacdo pedagogica.
1. Responder por todas as atividades pedagdgico-didaticas e curriculares da escola e
pelo acompanhamento das atividades de sala de aula, visando a niveis satisfatorios
de qualidade cognitiva e operativa do processo de ensino e aprendizagem.

2. Supervisionar a elaboracdo de diagnosticos e projetos para a elaboracdo do projeto
pedagogico-curricular da escola e outros planos e projetos.

3. Propor para discussdo, junto ao corpo docente, o projeto pedagdgico-curricular da
unidade escolar.

4. Orientar a organizacao curricular e o desenvolvimento do curriculo, incluindo a
assisténcia direta aos professores na elaboragéo dos planos de ensino, escolha de
livros didaticos, préaticas de avaliacdo da aprendizagem.

5. Prestar assisténcia pedagogico-didatica direta aos professores, acompanhar e
supervisionar suas atividades tais como: desenvolvimento dos planos de ensino,
adequacdo de conteddos, desenvolvimento de competéncias metodologicas,
praticas avaliativas, gestdo de classe, orientacdo da aprendizagem, diagnésticos de
dificuldades etc.

6. Coordenar reunides pedagdgicas e entrevistas com professores visando a promover
inter-relacdo horizontal e vertical entre disciplinas, estimular a realizacdo de
projetos conjuntos entre professores, diagnosticar problemas de ensino e
aprendizagem e adotar medidas pedagdgicas preventivas, adequar conteudos,
metodologias e praticas avaliativas.

7. Organizar as turmas de alunos, designar professores para as turmas, elaborar o
horario escolar, planejar e coordenar o Conselho de Classe.

8. Propor e coordenar atividades de formacdo continuada e de desenvolvimento
profissional dos professores.

9. Elaborar e executar programas e atividades com pais e comunidade, especialmente
de cunho cientifico e cultural.

10.  Acompanhar o processo de avaliacdo da aprendizagem (procedimentos,
resultados, formas de superacdo de problemas etc.)

11.  Cuidar da avaliacdo processual do corpo docente.

12.  Acompanhar e avaliar o desenvolvimento do plano pedagdgico-curricular e dos
planos de ensino e outras formas de avaliacdo institucional.

Fonte: Fonte: Libaneo (2004, p. 219-221).

Considerando-se as atribuicdes apresentadas como um conjunto de préaticas que
demarcam as ac¢des da coordenagdo pedagdgica na escola, nota-se que o exercicio dessa
funcdo requer além do conhecimento e dominio de questdes pedagdgicas, 0
desenvolvimento e materializacdo de novas competéncias e habilidades. Infere-se assim,
que ateia de sustentacdo do trabalho do(a) coordenador(a) pedagdgico(a) é tecida também
com elementos que envolvem habilidades interpessoais de relacionamento, comunicagéo
e lideranca, com fins de cumprir com a sua pratica educativa no ambito da escola.

Sob essa perspectiva, suscita-se que 0 exercicio da coordenagdo pedagogica
transita por diferentes vieses no dia-a-dia da escola, podendo ser este 0 motivo a que se
considera estdo funcdo em processo de construcdo identitaria. Nessa linha de pensamento,
a figura a seguir se caracteriza como uma representacao que pode acender uma proposi¢éao
para o delineamento de uma identidade para o(a) coordenador(a) pedagogico(a) na escola.
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Figura 1- Representacdo do “Ser” coordenador(a) pedagdgico(a) na escola.

Interpessoal

Coordenador(a)

Pedagogico(a)
na Escola

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Dessa forma, no que tange ao exercicio da coordenacdo pedagdgica na escola,
suscita-se que esta funcdo, além dos processos de acompanhamento sistematico da pratica
cotidiana de professores, e do conhecimento acerca de questdes politicas e pedagdgicas,
envolve o conhecimento de processos e praticas para tratativas acerca de questdes
estratégicas e organizacionais, bem como das questbes emocionais e interpessoais dos
atores que compdem o ambito escolar.

Assim, consoante ao que se requer no delineamento do campo de trabalho da
coordenacdo pedagdgica na escola, estdo as praticas de Gestdo de Pessoas, apropriadas
aqui como um conjunto de conceitos e ferramentas gestados no l6cus da Teoria
Organizacional, mas, que ampliam seus usos e praticas por aqueles que exercem fungdes
de gestdo e lideranga — no &mbito da escola, coordenadores pedagogicos, dirigentes,
supervisores etc.

Na sequéncia serdo abordados conceitos praticas e representacfes da Gestdo de
Pessoas. O intuito é por meio dessa discussdo identificar ferramentas que sirvam de
subsidio & préatica cotidiana da coordenacdo pedagdgica na escola, com base nos aspectos
apresentados e nas reflexdes realizadas.

GESTAO DE PESSOAS (GP) —- CONCEITOS, PRATICAS, REPRESENTACOES

A Gestdo de Pessoas (GP) pode ser compreendida como um conjunto de praticas, que
nascem no campo da Teoria Organizacional, tendo por finalidade gerir o comportamento
humano nas organizacgdes. Os primeiros tracos que abordaram este assunto detinham de
um vieés mais burocréatico, com fins legais e trabalhistas, enfatizando a racionaliza¢do do
trabalno e o aumento da produtividade. Uma marca das escolas classicas da
Administragdo, que assumem como pressupostos tedricos, as concepgdes de Taylor,
Fayol, Ford e Weber.

Com as mudangas que foram se instaurando no mundo do trabalho e por meio de
pesquisas que tomavam como objeto as organizacGes e 0s seus ambientes, novas praticas
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na tratativa com os individuos foram se legitimando, e no &mbito das escolas humanisticas
da Administragéo, nasce a Administragéo de Recursos Humanos (ARH). Lacombe (2011)
nos aponta que a ARH detém da responsabilidade sobre: a distribuicdo dos trabalhos,
planejamento e controle dos resultados; a avaliacdo da equipe de trabalho, dando-lhes
feedback sobre o desempenho; a movimentacdo das pessoas dentro da organizacdo; a
formacdo e orientacdo dos individuos; e, sobretudo, sobre o zelo pela seguranga e
qualidade de vida no trabalho de seu pessoal.

Com o passar dos tempos e impulsionada pelas novas abordagens da Teoria
Organizacional, que assumem um enfoque contingencial e estratégico, a responsabilidade
pelas pessoas dentro das organizacOes se amplia e a ARH se desdobra em um conjunto
de acOes, pensadas, planejadas, implementadas e de responsabilidade de todos aqueles
que, de alguma forma, exercem fungdes de gestdo e lideranga no contexto em que se
inserem. Assume-se entdo, uma nova nomenclatura para esse conjunto de praticas: Gestao
de Pessoas.

Assim, tendo como pano de fundo as escolas da Teoria Organizacional, nota-se
que ao longo dos anos foram sendo desenvolvidas novas préticas que se voltavam a
tratativa das pessoas nas organizacdes, as quais originaram ao que se denominou, de
maneira cronoldgica, fases da gestdo de pessoas. A figura a seguir exple esta
argumentacao.

Figura 2 — Fases da gestdo de pessoas, relacdo com escolas de Administracédo e
nomenclaturas dadas a &rea.

Fase
estratégica
Fase contabil Fase tecnicista (1985em
{(antes de 1930) (1950a 1965) diante)

Fase Legal e Fase
trabalhista administrativa

(1930a 1950) (1965a 1985)

Escolas Classicas da Novas abordagens da
Administragdo Escolas Humanisticas Administragdo -
(Taylor, Fayol, Ford, da Administracdo contingencial,
Weber) estratégica

Relagdes Recursos
Industriais Humanos

Fonte: elaborado a partir de Dutra (2016); Marras (2011).

A figura apresentada exp0e a relacéo e a influéncia das escolas da Administracédo
nos desdobramentos das praticas que se voltam as pessoas nas organizagdes. Nota-se
como importante essa reflexdo, para que possamos melhor compreender as influéncias
das caracteristicas que compunham o mundo do trabalho em cada época, nas praticas
voltadas as pessoas nos ambientes organizacionais.
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Segundo Dutra (2016, p. 17), a gestdo de pessoas se caracteriza como “‘um
conjunto de politicas e praticas que permitem a conciliacdo de expectativas entre a
organizagao e as pessoas para que ambas possam realiza-las ao longo do tempo”. Nesse
sentido, tais politicas e praticas funcionam como balizadoras de decisbes e
comportamentos da organizacao e das pessoas, na relacdo de trabalho que se estabelece
entre ambas.

Avancando um pouco mais nas formas de se abordar as pessoas nas organizagoes,
traz-se a Gestdo de Pessoas e das Subjetividades. Uma forma de conceber e materializar
as préaticas de gestdo das pessoas, reconhecendo a sua interligacdo com as tensdes,
concordéncias e contradigdes que se estabelecem na complexa relacdo pessoas-
organizagOes-pessoas. Como apontam Davel e Vergara (2014, p. 5),

Considerar as questdes subjetivas significa que toda pessoa: (a) tem seu espaco
interior, que ela percebe como completamente seu; (b) que esse espaco
relaciona-se com a exterioridade; (c) que ele é historicamente construido; (d)
que é decisivo nas escolhas das pessoas durante a vida; e (e) que acaba por
provocar mudangas no entorno.

Esta-se assim, diante de uma nova forma de conceber as pessoas dentro das
organizacGes. E no ambito da Coordenagdo Pedagbgica, compreende-se que, diante da
complexidade cada vez maior, em que se estabelece a instituicdo escolar, o(a)
coordenador(a) pedagdgico(a) tem diante de si o desafio de promover e se fazer
materializar formas de gestdo e condugdo com o seu publico principal — professores e
alunos — que promovam o bom andamento dos processos pedagdgicos.

E, diante das transformacfes ocorridas ao longo dos tempos, no que tange a
“Gestdo de Pessoas”, entende-se que ao combinar exterioridade e objetividade com as
sutilezas e sensibilidades subjetivas (Davel; Vergara, 2014), a coordenagdo pedagogica
delineia um novo campo de trabalho no cotidiano escolar.

A seguir aborda-se as dimensfes da gestdo de pessoas que colaboram para a
materializacdo das atribuicOes suscitadas para a coordenacdo pedagodgica na escola.

GESTAO DE PESSOAS NO TRABALHO DA COORDENACAO PEDAGOGICA

Diante da relevancia das praticas de Gestdo de Pessoas nas organizacOes, observa-se
como pertinente refletir acerca da apropriacdo dessas praticas no exercicio da
Coordenacdo Pedagdgica na Escola, apontando caminhos para um novo delineamento das
atribuicbes da funcdo e contribuindo para o seu processo de construcdo identitaria.
Reconhece-se 0 desafio que se p0e a essa tarefa, principalmente diante da complexidade
das teias que tecem o cotidiano escolar. Ndo se deseja assim abordar algo utopico, mas,
contribuir para o trabalho do(a) coordenador(a) pedagdgico(a) no exercicio de suas
atribuigoes.

Abordar-se-a assim, 4 (quatro) dimensfes da Gestdo de Pessoas que podem
contribuir para a sua dindmica de trabalho na escola: (1) comunicacdo, (2)
comportamento, (3) avaliacdo de desempenho e feedback, e (4) formacdo e
desenvolvimento. Assim, propGe-se a relagéo de tais dimensdes com as atribui¢des que
compdem o papel da coordenacdo pedagdgica na escola, contribuindo para 0 seu processo
de construcdo identitaria.

A dimensdo comunicacdo enquanto pratica de gestdo de pessoas, constitui-se
como elemento articulador dos processos de gestdo existentes no contexto organizacional.
Como nos assegura Limongi-Franca (2013, p. 141) “nenhum grupo existe sem
comunicacdo, na qual ha transferéncias de significado entre seus membros. E pela
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comunicac¢do que as informagdes e ideias podem ser trocadas e compreendidas”. Assim
sendo, além da transmissdo de informacgdes, a comunicacdo dentro de um grupo,
influencia também nos processos de motivacao, controle e expressdo emocional.

Pensando no exercicio da coordenacdo pedagdgica na escola, entendemos que a
comunicacdo ocupa um papel estratégico na obtencdo de resultados assertivos.
Considerando as atribuicdes do(a) coordenador(a) pedagdgico(a) elencadas por Libaneo
(2004), vemos que a comunicagdo adequada e sem ruidos torna-se a for¢a motriz na maior
parte deles. Ao propor discussdes, orientar a organizacgdo curricular e o desenvolvimento
do curriculo, prestar assisténcia a docentes e discentes, coordenar reunides pedagogicas
e entrevistas com professores, alunos, pais e responsaveis, por exemplo, faz-se necessario
uma comunicacdo dialdgica e sem distorcGes. Ao refletir acerca do processo
comunicacional, apropria-se da ideia Limongi-Franca (2013), que aborda a comunicagéo
como um fluxo interacional. Expomos esta ideia na figura a seguir.

Figura 3 — Processo de comunicacao.

Agdes/reacdes
[Retornao)

Fonte: Elaborado a partir de Limongi-Franca (2013, p. 142).

Considerando a comunicacdo como uma préatica de gestdo de pessoas, 0 processo
de comunicacdo exposto pode ser considerado uma ferramenta de gestdo para a
coordenacdo pedagogica, na medida em que se joga luz sobre os aspectos que envolvem
a transmissdo de informacGes aos diferentes publicos a que a mensagem se destina. Assim
sendo, torna-se importante que as comunicacdes que envolvem a coordenacao pedagogica
sejam pensadas, refletidas, tomando como base tal processo, haja vista a necessidade de
o(a) coordenador(a) ndo somente informar, mas, principalmente, assegurar-se de que a
mensagem seja recebida e interpretada corretamente.

Nesse sentido, fazer uso de diferentes formas de codificacdo da mensagem, de
canais de transmissdo para os diferentes publicos a que se destinam, além de momentos
dialégicos que permitam a(o) coordenador(a) pedagdgico(a) assegurar-se do
entendimento da informacdo repassada, suscitam processos de comunicacdo mais
assertivos e efetivos no ambiente escolar.

A dimensdo comportamento é composta pelo conjunto de percepcBes que uma
pessoa tem da outra no ambiente de trabalho e do nivel de adesdo aos valores da
organizacdo, influenciando assim em seus relacionamentos interpessoais e atitudes
(Dutra, 2016). Apropriada como pratica de gestdo de pessoas, a gestdo do comportamento
individual é exercida continuamente pelas liderangas organizacionais. Considerando as
responsabilidades e atribuicdes da coordenacdo pedagogica, 0 comportamento de seu
publico principal — docentes e discentes — influenciara nos resultados alcan¢ados no
exercicio de suas funcoes.

Mais uma vez, retomando as atribui¢es propostas por Libaneo (2004), é possivel
observar que ao acompanhar as atividades pedagdgico-didaticas da escola, supervisionar
a elaboracdo de diagnosticos e projetos, propor e executar programas e atividades com
pais e comunidade, bem como acompanhar o desenvolvimento do plano pedagogico-
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curricular na escola, o(a) coordenador(a) pedagogico(a) lida com aspectos
comportamentais individuais e que influenciam diretamente nos relacionamentos do
grupo. Um comportamento que comumente se manifesta no exercicio de tais atividades
é a resisténcia dos individuos a novas propostas de trabalho, préticas pedagdgicas e
atribuicbes de responsabilidades, o que segundo Minicucci (2019), pode revelar os
seguintes comportamentos:

a) apatia: o individuo perde o interesse pelo trabalho e suas atividades;

b) impontualidade e absenteismo: sempre que pode o individuo chega
atrasado e/ou falta ao trabalho e compromissos profissionais;

c) desenvolvimento de ansiedade: o trabalhador tensiona-se causando atrito
e acidentes;

d) desanimo;

e) diminuigéo do ritmo de trabalho.

Faz-se importante mencionar da necessidade de diagndstico continuo por parte da
coordenacao pedagdgica no que diz respeito a estes e outros comportamentos individuais
e de grupo manifestados nas relacGes interpessoais no ambito da escola, o que nos leva a
préxima dimensdo a ser considerada: a avaliacdo de desempenho e feedback.

Avaliagdo de desempenho e feedback, compdem uma dimensdo da gestdo de
pessoas voltada a mensuracao das atribuicdes e responsabilidades do individuo, seguida
de reunides de realinhamento (feedbacks), direcionando-o para processos de mudanca
estruturados conforme o que se espera de sua funcdo nos ambientes organizacionais.
Segundo Limongi-Franca (2013), a avaliagdo de desempenho carrega como meta
diagnosticar e analisar o desempenho individual e grupo dos individuos no exercicio de
sua fungdo, tendo por intuito promover o crescimento pessoal e profissional, bem como
melhorar o desempenho. Assim sendo, faz-se importante que a avaliacdo de desempenho
e feedbacks sejam estruturados e continuos para que o seu propdésito de melhoria nos
resultados dos processos e desenvolvimento dos individuos se cumpra.

Existem diferentes formas de avaliar o desempenho, cada qual com as suas
peculiaridades, pontos fortes e fracos. E, assim sendo nenhum sistema de avaliacdo
“sozinho” € capaz, por si s0O, atingir todos os objetivos organizacionais, 0 que sugere a
combinacdo de formas diferentes de avaliacdo (Limongi-Franca, 2013). No que tange ao
feedback, suscita-se que esse seja estruturado, de forma a orientar aquele que o recebe
acerca dos ajustes necessarios ao fazer de suas atribuic@es, e ocorra concomitantemente
a avaliacdo de desempenho. Considerando o &mbito da escola, nos apropriando das ideias
de Limongi-Franca (2013), sugere-se as seguintes formas para se avaliar o desempenho
e gerar informagdes para as reunides de feedback:

a) Avaliacdo da experiéncia: descrever por meio de topicos caracteristicas
principais do avaliado, suas qualidades e limitagGes, potencialidades e
dimens6es de comportamento;

b) Incidentes criticos: uma técnica sistematica por meio da qual o(a)
coordenador(a) pedagdgico(a) observa e registra os fatos
excepcionalmente positivos e negativos a respeito do desempenho de seus
avaliados;

C) Frases descritivas: eleger frases (positivas e negativas), relacionadas as
atribuicdes do avaliado, feito isso, se assinala simplesmente as frases que
caracterizam o desempenho do avaliado e as que realmente demonstram o
oposto de seu desempenho.
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d) Autoavaliacao: solicita-se ao avaliado que faca uma analise sincera de suas
préprias caracteristicas de desempenho.

e) Avaliacdo por resultados: comparacdo periddica entre os resultados
fixados (ou esperados) para cada individuos e os resultados efetivamente
alcancados.

Ao adotar, de forma continua, praticas de avaliacao de desempenho e feedback na
escola, a coordenagdo pedagoOgica tem como principal vantagem permitir que o
desempenho dos avaliados melhore, como também o seu proprio desempenho, algo que
beneficia a todos.

No conjunto de atribuicdes da coordenacdo pedagogica propostos por Libaneo
(2004), vé-se que o(a) coordenador(a) pedagdgico(a) pode se valer dessa prética de gestdo
de pessoas ao acompanhar atividades de sala de aula, supervisionar a elaboragéo de planos
e projetos, cuidar da avaliagdo processual do corpo docente, diagnosticar problemas de
ensino e aprendizagem, acompanhar o processo de avaliacdo da aprendizagem, avaliar o
desenvolvimento do plano pedagdgico-curricular, dos planos de ensino e de outras formas
de avaliacdo institucional.

Outrossim, as informacdes geradas pela avaliacdo de desempenho e realizacdo de
feedbacks, devem constituir-se em documentos que contribuem para a criacdo da
memoria da instituicdo escolar, como também para a construgdo de programas de
formacdo continuada no ambito da escola. O que nos leva a Ultima dimensdo da gestdo
de pessoas aqui proposta: formacao, desenvolvimento e trabalho em equipe.

Ao propor praticas de gestdo de pessoas voltadas a formacéo, desenvolvimento de
pessoas e trabalho em equipe, coaduna-se com os projetos de educagdo continuada e a
pratica da gestdo democratica na escola. Segundo Dutra (2016, p. 152) “as pessoas atuam
como agentes de transformacao de conhecimentos, habilidades e atitudes em competéncia
entregue para a organiza¢ao”, e assim sendo, ao desenvolver profissionalmente os
individuos, contribui-se para 0 aumento da capacidade desses em lidar com as suas
atribuicbes e responsabilidades de maior complexidade, agregando valor para a
organizacéo e para as suas fungoes.

No ambito da escola, além do incentivo a programas de educagdo continuada
propostos por organismos do Sistema Educacional, sugere-se que a coordenacao
pedagdgica promova momentos de formacéo e desenvolvimento, do corpo docente dentro
da escola. O que pode ocorrer, por exemplo, por meio de um processo de ressignificagdo
das reunides pedagogicas, que também podem ter carater formativo, ao tratar de questdes
especificas do cotidiano da escola.

Para isso, fazendo uso das préaticas de gestdo de pessoas nas organizacoes, 0(a)
coordenador(a) pedagdgico(a) pode se valer do seguinte exercicio para planejamento dos
momentos de formacao docente:

a) Levantamento das necessidades de formacdo: identificar quais sé&o o0s
aspectos priorizados e que merecem melhor atencdo nos encontros
pedagdgicos. Esses aspectos podem se originar de ideias, préaticas
pedagdgicas de sucesso, problemas e desafios manifestados na escola.

b) Estruturacdo do conhecimento a ser trabalhado no encontro pedagdgico:
descricdo conceitual acerca do assunto principal, haja vista a importancia
de todos estarem em sintonia sobre o assunto; descrigéo das habilidades
necessarias para que os professores possam agir sobre o assunto; descricao
dos comportamentos requeridos para trabalharem a questdo no ambiente
escolar.
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C) Estruturacdo das préaticas interativas da formacdo: entendendo que a
ressignificacdo das reunides pedagdgicas requer colocar os professores
como protagonistas do evento, € necessario que sejam estruturadas
atividades para que estes possam expor as suas experiéncias acerca do
assunto. Propde-se 0 uso de metodologias ativas de ensino-aprendizagem
na formacéo docente, de forma que os participantes ndo fiqguem na posicao
de expectadores, mas sejam ativamente parte da formacao.

d) Avaliacdo da formac&o: buscando a melhoria continua dos processos que
se voltam a formacéo de pessoas, entende-se como importante avaliar 0s
encontros de formacdo pedagdgica. Para isso o(a) coordenador(a)
pedagdgico(a) pode fazer uso de formularios de avaliacao da percepgéo ao
final de cada encontro, utilizando-se dessas informagdes, juntamente com
as suas proprias percepcdes, para a implementacdo de melhorias e
construcdo dos encontros posteriores.

Considerando, mais uma vez, as atribui¢cdes da coordenacao pedagogica propostas
por Libaneo (2004), observa-se a pratica de formacdo e desenvolvimento de pessoas é
congruente com a atribuicdo de propor e coordenar atividades de formacao continuada e
de desenvolvimento profissional dos professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Um dos principais requisitos para o bom desempenho da coordenacdo pedagdgica na
escola na atualidade é desenvolver constantemente processos de gestdo e conducéo de
pessoas de forma a cumprir de maneira sistémica com o seu papel no ambito escolar.
Ao(a) coordenador(a) pedagdgico(a) cabe a atribuicdo de articular as relaches
pedagdgicas, envolvendo principalmente professores e alunos, tendo como foco a
qualidade dos processos de ensino e aprendizagem e o alcance de resultados de qualidade.

Assim, diante da polissemia do campo identitario da coordenacdo pedagdgica na
escola, entendeu-se como pertinente refletir sobre ferramentas que pudessem servir de
esteio ao desenvolvimento de suas principais atribuicdes. Partindo do pressuposto de que
coordenadores(as) pedagdgicos(as) sdo gestores de pessoas, haja vista que o desempenho
de suas funcdes ocorre por meio de uma relacéo dialética com educandos e corpo docente,
entende-se que a apropriacdo de praticas de Gestdo de Pessoas para uso no ambiente
escolar pode contribuir para o delineamento de modelos de gestdo mais assertivos e que
sejam adequados a realidade cultural da escola. Entende-se aqui por realidade cultural o
conjunto de valores, diretrizes, formas, personalidades que compdem cada ambiente
escolar, conferindo-lhe uma cultura propria.

Destarte, interpreta-se a escola como uma organizacdo, sendo esta permeada por
uma série de processos que envolvem questdes de cunho politico, pedagogico e também
administrativo, mas, principalmente, por ser formada por pessoas, individuos, cada quais
com o0 seu conjunto de caracteristicas, diferencas e subjetividades, que precisam ser
geridos, administrados. Propds-se assim, uma discussdo acerca de praticas de gestdo de
pessoas que servissem de subsidio a coordenacdo pedagdgica na escola, no intuito de
contribuir com possibilidades concretas para a sua execugao.

Portanto, este trabalho adentrou em 4 (quatro) dimensdes da Gestdo de Pessoas
que podem contribuir para a dindmica de trabalho da coordenagdo pedagogica na escola.
Buscou-se refletir sobre a apropriacdo dessas dimensdes como praticas de no trabalho
do(a) coordenador(a), apontando caminhos para o delineamento de suas atribuicdes e
contribuindo para o seu processo de construcédo identitaria.
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Por fim, entende-se que a discussdo a que se propds a presente narrativa, possa
ampliar o debate acerca da identidade do(a) coordenador(a) pedagdgico(a) na escola,
diante do seu papel nos ambientes escolares, tomados enquanto ambientes
organizacionais. Vé-se como fundamental, por exemplo, pesquisas empiricas que possam
revelar aspectos da coordenacédo pedagdgica no cotidiano escolar, seus afazeres e desafios
diérios, e, que revelem a esséncia acerca do exercicio da coordenagdo pedagdgica na
escola.
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Capitulo 17

PROJETO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
INTERVENCAO PEDAGOGICA NO CURSO TECNICO EM
SEGURANCA DO TRABALHO

Fernanda de Carvalho Pereira

Resumo: Uma preocupacdo crescente dos docentes na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica é como aplicar de forma préatica os conhecimentos tedricos ensinados nas
aulas. O objetivo do artigo é apresentar uma atividade formativa de ensino focada no
desenvolvimento de competéncias, fazeres/saberes fundamentais para alunos do Curso
Técnico em Seguranca do Trabalho. A atividade sera realizada em trés momentos: No 1°,
com a apresentacdo dos objetivos de aprendizagem. No 2°, nas atividades e situagdes, 0s
estudantes irdo mobilizar diversos saberes e desenvolver competéncias, solucionar
problemas relacionados ao fazer-saber laboral em questdo. Ja no 3°, trata-se de avaliar a
aprendizagem dos estudantes e também da efetividade do ensino. Essa atividade se
fundamentou nas Teorias da Aprendizagem e na Andragogia para sua organizagédo, de
forma a identificar fatores de risco de acidentes do trabalho, de doencas profissionais e
de trabalho e de presenca de agentes ambientais agressivos ao trabalhador.

Palavras-chave: Atividade formativa. Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Seguranca
do Trabalho.
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INTRODUCAO

Uma preocupacao crescente dos docentes na Educacéo Profissional e Tecnologica é como
aplicar de forma pratica os conhecimentos tedricos ensinados nas aulas. Muitos alunos
que se formam, sentem dificuldade de insercdo no mercado de trabalho por falta de
experiéncia pratica na realizagéo da atividade.

A partir de conhecimentos de Didatica Profissional, Epistemologia da Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica e Educacao de Jovens e Adultos e Teorias de Aprendizagem
para a Educacdo Profissional e Tecnologica, buscou-se planejar uma atividade formativa
de ensino focada no desenvolvimento de competéncias, fazeres/saberes fundamentais
para alunos do Curso Técnico em Seguranca do Trabalho.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica tem um papel especifico na educacao e
uma importancia estratégica para todos os paises. E possivel entender melhor a Educacéo
de Trabalhadores, a partir do que designamos por uma Epistemologia da Educagéo
Profissional. O que identifica a Educacdo Profissional e a distingue das outras
modalidades educacionais é a formacdo para o trabalho (ALLAIN; WOLLINGER;
MORAES, 2016).

Conforme Gruber, Allain e Wollinger (2017), na didatica voltada para a Educacao
Profissional, o objeto € o processo de intervencdo e seu exercicio social. Ensinar uma
profissdo é introduzir o estudante na cultura de comunidades de préticas e pensar a técnica
no mundo do trabalho (Barato, 2002).

O objetivo do artigo é apresentar uma atividade formativa de ensino focada no
desenvolvimento de competéncias, fazeres/saberes fundamentais para alunos do Curso
Técnico em Seguranca do Trabalho.

Este trabalho foi desenvolvido durante a Especializacdo em Docéncia para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Instituto Federal do Espirito Santo — IFES.

O projeto de intervencao é aplicado ao Eixo de Seguranca do Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos, especificamente, o curso Técnico em Seguranca do Trabalho e a
disciplina de Fundamentos de Seguranca do Trabalho.

METODOLOGIA

Conforme a 42 edicdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, aprovada pela Resolugéo
n® 2, de 15 de dezembro de 2020 (BRASIL, 2020), a atividade tera como fator norteador
a competéncia — ldentificar fatores de risco de acidentes do trabalho, de doencas
profissionais e de trabalho e de presenca de agentes ambientais agressivos ao trabalhador.

Competéncias especificas:

e Avaliar agentes fisicos no ambiente de trabalho: ruido, calor, frio, umidade, dentre
outros presentes nos Anexos da Norma Regulamentadora (NR) n° 15 -
ATIVIDADES E OPERACOES INSALUBRES.

e Auvaliar agentes quimicos no ambiente de trabalho: verificar quando a avaliagdo
quantitativa € necessaria conforme estabelecido no Anexo n° 11 da NR n° 15.
Avaliacgéo qualitativa, conforme atividades estabelecidas no Anexo n° 13 da NR
n° 15.

e Auvaliar agentes bioldgicos no ambiente de trabalho: avaliagcdo qualitativa de
exposicao a fungos, virus, bactérias, etc., conforme o Anexo n° 14 da NR n° 15.
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Estratégia de Ensino: Na atividade em questdo, sera realizada inicialmente aula
expositiva dialogada com a abordagem tedrica das Normas Regulamentadoras n°® 9 -
AVALIACAO E CONTROLE DAS EXPOSICOES OCUPACIONAIS A AGENTES
FISICOS, QUIMICOS E BIOLOGICOS e 15 - ATIVIDADES E OPERACOES
INSALUBRES no que tange agentes fisicos, quimicos e bioldgicos.

Posteriormente, iremos no ambiente hospitalar em pequenos grupos para observar
as exposicdes dos trabalhadores durante a atividade, tendo como estratégia possibilitar
que os alunos experimentem a atividade laboral em situagdes reais (estratégia de imers&o).

Por ultimo, retornaremos para a sala de aula, de forma a abordar situacfes
observadas na préatica pelos alunos, se utilizando da aprendizagem baseada em problemas
para analise dos problemas reais observados no que tange exposicao a agentes fisicos,
quimicos e bioldgicos.

Implementacdo da estratégia: Tomando como referéncia Delizoicov (2006), pode-
se falar em diferentes tempos didaticos. A atividade terd inicio no 1° momento com a
apresentacdo dos objetivos de aprendizagem e questdes que serdo respondidas ao longo
da aula, buscando motivar os estudantes com préaticas utilizadas no dia-a-dia laboral e do
que consta no material tedrico. No 2° momento, nas atividades e situacdes, 0s estudantes
irdo mobilizar diversos saberes (ROSE, 2007) e desenvolver competéncias, solucionar
problemas relacionados ao fazer-saber laboral em questdo. J& no 3° momento trata-se de
avaliar a aprendizagem dos estudantes e também da efetividade do ensino.

Momento inicial (primeiro momento): O primeiro momento da atividade durara
30 minutos e serd realizado com a apresentacdo dos objetivos: Avaliar agentes fisicos;
agentes quimicos e agentes biolégicos. Explicar como eles devem se comportar durante
a visita técnica no hospital, de forma que ndo prejudiquem o atendimento ambulatorial e
que devem observar os agentes fisicos, quimicos e biologicos presentes na atividade. Sera
explicado também que apds a avaliagdo in loco, retornaremos para a sala a fim de realizar
a atividade avaliativa com base nos problemas observados. Assim, 0s alunos se motivam
mais na visita técnica.

Desenvolvimento (segundo momento): Inicialmente, serd apresentada a aula
expositiva dialogada (60 minutos) abordando o conteudo tedérico das Normas
Regulamentadoras n° 9 e 15 e seus anexos, a partir da apresentacéo de slides do Power
Point, buscando-se dialogar com os alunos e fazer anotagdes no quadro branco. Definir
0s conceitos de agentes fisicos, quimicos e bioldgicos, bem como as diferentes formas de
avaliacdo, conforme a legislagéo.

Posteriormente, a turma sera dividida em grupos para visita técnica no hospital,
utilizando-se da estratégia da imersdo (30 minutos) com acompanhamento do professor
para avaliacao in loco dos agentes fisicos, quimicos e bioldgicos observados na atividade
analisada. Permitir que os alunos entrevistem os trabalhadores e analisem a atividade,
mas sem atrapalhar o andamento das atividades ambulatoriais. Retornar para a sala para
realizacdo da atividade avaliativa a partir da estratégia da aprendizagem baseada em
problemas. Cada grupo terd 30 minutos para elaborar uma resenha dos principais
problemas identificados in loco associando com os agentes fisicos, quimicos e bioldgicos
observados.

Fechamento (terceiro momento da aula): Ao final da aula, serdo socializadas as
avaliacOes realizadas pelos alunos efetuadas anteriormente. Incentivar a participagao de
todos e externalizagdo de duvidas. Sera disponibilizada no ambiente virtual uma lista de
exercicios complementar a serem corrigidos na aula seguinte. Ao final da aula, os
objetivos de aprendizagem citados no inicio serdo retomados a fim de identificar se ainda
ha alguma ddvida sobre a tematica. Esta etapa durard em média 30 minutos.
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Material didatico: Legislacdo de Medicina e Seguranca do Trabalho - NR-09 —
Avaliacdo e Controle das exposi¢cdes ocupacionais a agentes fisicos, quimicos e
bioldgicos, redacdo dada pela Portaria SEPRT n.° 6.735, de 10 de marco de 2020 e em
vigor desde o dia 03 de janeiro de 2022. Agentes fisicos: ruido, calor, frio, umidade,
dentre outros presentes nos Anexos da NR n° 15. Agentes quimicos: em que casos a
avaliacdo quantitativa é necessaria conforme estabelecido no Anexo n® 11 da NR n° 15.
Avaliacdo qualitativa, conforme atividades estabelecidas no Anexo n® 13 da NR n° 15.
Agentes bioldgicos: avaliagdo qualitativa de exposicdo a fungos, virus, bactérias, etc.,
conforme o0 Anexo n° 14 da NR n° 15.

Equipamentos e instrumentos: Quadro e marcador, Computador e Projetor
Multimidia. Caso seja identificada a necessidade de avaliacdo quantitativa de agentes
fisicos ou quimicos, a devida medicao ocorrera em momento posterior. Desta forma, nesta
atividade ndo sera necessaria a utilizacdo de equipamentos de medicéo.

Agendamentos: Visita técnica no Hospital e transporte para realizagdo do
translado de ida e volta.

ARTICULACAO TEORICO-PRATICA

A visita técnica no Hospital baseada na estratégia de imersao possibilitard que durante
cerca de 30 minutos os alunos possam de fato vivenciar situa¢Ges praticas de trabalho
com acompanhamento do professor para avaliacdo in loco dos agentes fisicos, quimicos
e bioldgicos observados na atividade analisada.

Os alunos realizardo entrevistas com os trabalhadores e analisardo a atividade,
mas sem atrapalhar o andamento das atividades ambulatoriais. O processo de vivéncia
em ambiente externo estimula a aprendizagem através da experimentacdo de situacdes
profissionais, ambientais, econdmicas, dentre outras.

Ao participar por um determinado tempo de atividades vinculadas ao mundo do
trabalho e seus desdobramentos tecnoldgicos e sociais, o aluno poderd desenvolver
experiéncia em um cenario mais proximo do que encontrara apos o término do curso em
que estiver envolvido.

Posteriormente, os alunos retornardo para a sala de aula para a realizacdo da
atividade avaliativa, a partir da estratégia da aprendizagem baseada em problemas.

Cada grupo tera 30 minutos para elaborar uma resenha dos principais problemas
identificados in loco associando com os agentes fisicos, quimicos e bioldgicos
observados.

Aprendizagem baseada em problemas se constitui na mobilizagdo de alunos
envolvidos na resolucdo de problemas ficticios ou ndo dentro da seguranca do trabalho,
permitindo ao aluno construir habilidades e conhecimentos ao longo do processo.

Nesta modalidade, o docente atuard como mediador das discussdes, mantendo
equipes de alunos focadas e motivadas com as tarefas a serem realizadas e estimulando a
curiosidade e o espirito investigativo na busca da solucéo.

Ao final da aula, serdo socializadas as avaliagdes realizadas pelos alunos efetuadas
anteriormente. Devera ser incentivada a participacdo de todos e esclarecimento de
duvidas. Seréa disponibilizada no ambiente virtual uma lista de exercicios complementar
a serem corrigidos na aula seguinte.

Os objetivos de aprendizagem citados no inicio serdo retomados a fim de
identificar se ainda ha alguma davida sobre a tematica. Esta etapa durara em média 30
minutos.
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Organizacao da atividade

As competéncias podem ser aprendidas/ensinadas com base no que preconiza as
boas préaticas de salde do trabalhador, Normas Regulamentadoras de Seguranca e
Medicina do Trabalho (NR’s) e demais legislagdes de seguranca e medicina do trabalho.

A aprendizagem desta atividade em particular, se da pelo estudo das NR’s, em
especial a NR-09 - AVALIACAO E CONTROLE DAS EXPOSICOES
OCUPACIONAIS A AGENTES FISICOS, QUIMICOS E BIOLOGICOS e NR-15 -
ATIVIDADES E OPERACOES INSALUBRES.

A teoria da “Conceituacdo na a¢do”, de Gérard Vergnaud, com base em elementos
da teoria de Piaget denota a variabilidade de situacdes com que é confrontada a Técnica.
Desta forma, é preciso conceituar na acdo para desenvolver o conceito pragmatico da
avaliacdo do ambiente de trabalho.

O Sociointeracionismo ressalta ainda que por meio de interacbes com o ambiente
e instrumentos, é possivel a incorporacdo das dimensdes éticas, estéticas, ambientais,
dentre outras.

Conforme a Teoria da Aprendizagem Social (ou Situada) sempre aprendemos “em
situacdo” e “com os outros”, por isso o trabalho em equipe e in loco é muito importante,
com as contribuicdes dos profissionais que realizam a atividade diariamente e
participagdo de profissionais de diferentes areas do conhecimento, ampliando-se as
possibilidades de atuacdo no ambiente de trabalho.

Pode-se salientar ainda, a Teoria do Workplace Learning, ou seja, da
aprendizagem no ambiente de trabalho, de Billett (2018), que se vale de estudos sobre
como as pessoas aprendem em situacdo laboral e como 14 se forma o que autor chama de
uma “Epistemologia da Pratica” ou "Epistemologias pessoais”. Essa Teoria destaca a
importancia do aluno estar engajado em tarefas, ao papel da orientagdo fornecida ao
aprendiz pelo ambiente e pelos companheiros, entre outros.

Essa atividade se fundamentou nessas Teorias da Aprendizagem e na Andragogia
— Ensino de adultos para sua organizacdo Pastré (2019), de forma que pudesse ser
cumprido o objetivo de aprendizagem preconizado, ou seja, identificar fatores de risco de
acidentes do trabalho, de doencas profissionais e de trabalho e de presenca de agentes
ambientais agressivos ao trabalhador.

Forma de avaliagdo da atividade

A atividade buscara avaliar os agentes fisicos, quimicos e bioldgicos em situacéo
real de trabalho. O Instrumento de avaliacdo da aprendizagem sera a elaboracdo de
resenha dos principais problemas identificados in loco associando com os agentes fisicos,
quimicos e bioldgicos observados.

A observacdo direta ocorrerd durante a visita técnica e a resenha sera realizada a
partir destas informagdes, posteriormente, em sala de aula.

Como critérios avaliativos serd considerada a rubrica desenvolvida com a
utilizacdo da Ferramenta para Rubricas online (CoRubric) a seguir (FIGURA 1):

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

185



Figura 1 - Rubrica para avaliacdo da Resenha

l.Apresentacdio de agentes fisicos, quimicos e biologicos observados

il Apresentacdo [ Apresentacdo ] Apresentacao

de apenas um  de dois tipos de  dos trés tipos de

ou nenhum tipo agente {(Pontos: agente (Fontos:
de agente 10) 200
(Pontos:0)

2.Qualidadea do relato

[ © relato nao E O relato E] © relato
apresenta apresenta apresenta
infarmacdes infarmacdes infarmacdes
compreensiveis  suficientes em  claras em todos
(Pontos:0) parte dos itens os itens
solicitados solicitados
(Pontos: 10} (Pontos: 20}

3.Apresentacio dos problamas

il Apresentacdo [ Apresentacdo ] Apresentacdo

de apenas um de dois de trés ou mais
ou nenhum problemas problemas
problema (Pontos: 10} {Pontos: 20)
{(Pontos: 0)

El Nao houve [ Utilizacdoda | Utilizacdo do
embasamento legislacao de embasamento
legal (Pontos: O)  forma parcial legal pertinente
(Pontos: 10) para & avaliacéo

dos agentes

(Pontos:20)

S.Associacao entra problema & agente identificado

il Nao houve F] Associacao E] Associacao
gss0Ciacan parcial dos dos problemas
{Pontos: 0} problemas aos aos agentes

agentes (Pontos: 20}
(Pontos: 10}

Fonte: Autora (2023). Elaborada com a utlizacdo da ferramenta CoRubric.
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Resultados esperados

Desenvolver os fazeres/saberes:

Organizacdo: Descricdo das atividades realizadas pelos trabalhadores, sem
prejudicar o atendimento ambulatorial e preservando o sigilo do paciente.

Verificar os equipamentos utilizados, a fim de identificar o agente e formas de
exposicao.

Identificar possiveis lesdes ou agravos a saude relacionados as exposicOes
identificadas; fatores determinantes da exposicao.

Medidas de prevencdo ja existentes.

Identificacdo dos grupos de trabalhadores expostos.

Fazeres-saberes comunicacionais: linguagem técnica e capacidade de
entendimento de diferentes tipos de atividade através de entrevista com o0s

trabalhadores e observacéo.

Refletir sobre as dimensfes do trabalho atreladas ao cargo de Técnico em

Seguranca do Trabalho:

Estética: “fazer bem feito”, aten¢do e minuciosidade no desenvolvimento da
atividade.

Etica: cuidado do outro; evitar a exposicao aos diferentes agentes.

Econdmica: reducdo de acidentes e doencas relacionados ao trabalho, os quais
podem implicar em prejuizos financeiros atrelados ao absenteismo e queda de
produtividade para a Instituicao.

Social: pois atua na melhoria do ambiente para os trabalhadores e usuarios.

Identitaria: ter consciéncia da importancia de seu papel e prazer na obra do seu
trabalho, apesar das dificuldades.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizagdo desta atividade que contempla a aula expositiva dialogada, a estratégia
de imerséo e a aprendizagem baseada em problemas para analise dos problemas reais
observados no que tange exposicao a agentes fisicos, quimicos e bioldgicos espera-se:

Identificar as exposi¢des ocupacionais aos agentes fisicos, quimicos e biologicos

com base nas Normas Regulamentadoras de Seguranga e Medicina do Trabalho (NR’s),
em especial, a NR-09 e NR-15.

Realizar analise preliminar das atividades de trabalho e dos dados ja disponiveis

relativos aos agentes fisicos, quimicos e bioldgicos, a fim de determinar a necessidade de
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adocdo direta de medidas de prevencéo ou de realizacdo de avaliacGes qualitativas ou,
quando aplicaveis, de avalia¢fes quantitativas.

Refletir sobre os recursos necessarios para que 0s Técnicos em Seguranca do
Trabalho possam realizar a sua atividade: Equipamentos de Protecdo Individual - EPI’s
gque minimizem a sua exposicao aos agentes fisicos, quimicos e biolégicos presentes no
ambiente avaliado; equipamentos para realizar as avalia¢des quantitativas, quando houver
necessidade, tais como: audiodosimetro e calibrador acustico no caso de avaliacdo de
ruido, medidor de stress térmico, no caso de afericdo de calor, dentre outros, conforme a
legislacao vigente, principalmente NR’s e Normas de Higiene Ocupacional.

Ressalta-se também a importancia para a efetividade da atividade, do apoio dos
trabalhadores e das chefias fornecendo informacdes fidedignas sobre a atividade. Com
relagdo aos agentes quimicos, ainda ha a necessidade posterior de coleta e andlise
laboratorial das substancias identificadas.

Assim, busca-se através da elaboracdo deste projeto de intervengdo aplicado no
curso Técnico em Seguranca do Trabalho estimular atividades formativas que tornem o
processo de ensino-aprendizagem mais dindmico e aplicavel as exigéncias que o discente
tera no mercado de trabalho.
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