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Capitulo 01
EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL E DESENVOLVIMENTO: O
ESPACO DAS POLITICAS PUBLICAS

Giovana Oliveira Morais, Fabricio Antonio Deffacci

Resumo: A pauta da educagao socioemocional tem se consolidado como eixo estratégico
para a formacdo integral de estudantes do ensino bdsico, articulando competéncias
cognitivas, sociais € emocionais em favor do desenvolvimento humano. Ainda com a
relevancia do tema e sua presenca em documentos oficiais, persistem lacunas na
efetividade de politicas publicas, sobretudo em contextos de maior vulnerabilidade social
e institucional. Este capitulo objetiva analisar como politicas publicas voltadas a educagado
socioemocional t€ém atuado e influenciado a formacao de cidadaos capazes de exercer
plenamente a cidadania. Adota-se abordagem qualitativa, com procedimentos de revisao
bibliografica e documental. Os resultados indicam que, quando implementada de modo
consistente, a educagdo socioemocional favorece habilidades essenciais para relagdes
sociais e participacdo cidadd, como empatia, cooperagdo, autorregulacdo e pensamento
critico. Conclui-se pela necessidade de ampliar articulagdes e condig¢des institucionais
para politicas educacionais que valorizem esse eixo, reduzindo a distancia entre o discurso
normativo e a realidade escolar.

Palavras-chave: desenvolvimento socioemocional. ensino basico. formacao integral.
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INTRODUCAO

Este capitulo integra o debate contemporaneo sobre desenvolvimento e politicas
publicas ao discutir a educagdo socioemocional como dimensao constitutiva da formagao
humana e da cidadania no ensino bésico. A relevancia do tema decorre do
reconhecimento, crescente nos ultimos anos, de que o desenvolvimento ndo se restringe
ao crescimento econdmico € a expansao produtiva, mas envolve capacidades humanas e
condi¢des sociais que permitem participagdo, autonomia e exercicio de direitos. Assim, a
educacdo socioemocional ¢ compreendida aqui como componente estratégico do
desenvolvimento, especialmente quando articulada a politicas ptblicas capazes de reduzir
desigualdades e ampliar oportunidades.

Do ponto de vista organizacional, o capitulo apresenta: (i) a contextualiza¢ao do
problema e dos objetivos; (ii) fundamentos tedricos e epistemologicos sobre educagdo
socioemocional e sua inser¢ao em politicas publicas; (iii) a discussdo do desenvolvimento
a partir da heterogeneidade estrutural e desigualdade regional; e (iv) a andlise do papel
do Estado, com énfase na educacdo socioemocional como politica publica de
desenvolvimento. Ao final, sistematizam-se implicagdes, limites e possibilidades para
pesquisas futuras.

Nas ultimas décadas, o interesse por discussdes acerca da influéncia da educagao
no desenvolvimento humano tem se consolidado de forma abrangente entre o Estado,
pesquisadores brasileiros e diferentes organizacdes da sociedade. Nesse sentido,
evidencia-se o papel da educacdo na formacdo de cidadaos autonomos e socialmente
ativos, tornando urgente o desenvolvimento de politicas publicas que considerem a
educagdo socioemocional dos estudantes, a fim de promover competéncias relevantes
para sua elevagao pessoal e profissional.

Ainda ¢ possivel identificar lacunas significativas quando se trata da efetivagao
de politicas voltadas ao desenvolvimento socioemocional. Mesmo com sua presenga em
documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sua execu¢do
nas escolas publicas ainda enfrenta dificuldades. Isso pode ser observado na falta de
formacdo adequada de professores, na escassez de materiais de apoio e, principalmente,
na fragilidade de articulacdo entre os entes e instancias responsaveis, evidenciando a
lacuna entre o discurso e a realidade escolar. Essa brecha tende a se ampliar em regides
marginalizadas, em que os recursos publicos sdo ainda mais escassos, dificultando o
fortalecimento de politicas integradas.

A partir desse contexto, surge o problema desta pesquisa: como as politicas
publicas de educacdo socioemocional podem contribuir na formacdo cidadd dos
estudantes do ensino basico? Compreender essa relacdo favorece o alinhamento de
estratégias de desenvolvimento com politicas publicas educacionais que contemplem essa
dimensao.

Partindo da ideia de que a formagdo socioemocional é crucial para a criagao de
um territorio mais justo, o objetivo geral do estudo consiste em analisar de que maneiras
politicas publicas de educacdo socioemocional podem atuar como ferramentas de
desenvolvimento social e, consequentemente, regional.

O capitulo se caracteriza como exploratério e descritivo, com procedimentos
técnicos de natureza bibliografica e documental, fundamentado em reflexdes dentro do
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Mestrado no Programa de Pos-Graduagao em Desenvolvimento Regional e de Sistemas
Produtivos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (PPGDRS/UEMS), além de
leitura de artigos cientificos da area da educagdo e psicologia, bem como consulta a
documentos publicos e bases de dados oficiais, tendo em vista o estagio de estruturagdo
da dissertagdo de Mestrado.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa, com abordagem
exploratoria e descritiva. A escolha por esse delineamento metodologico justifica-se pela
necessidade de compreender, em profundidade, a relagao entre educacao socioemocional,
politicas publicas e desenvolvimento, considerando suas dimensdes tedricas, normativas
e sociais.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, o estudo fundamenta-se em
pesquisa bibliografica e documental. A pesquisa bibliografica foi realizada a partir de
obras classicas e contemporaneas nas areas da educacdo, psicologia do desenvolvimento
e economia do desenvolvimento, incluindo autores que discutem a formagao humana, as
teorias das emogdes ¢ o papel das politicas publicas no processo de desenvolvimento
social. Foram analisados, entre outros, trabalhos de Pestalozzi (1801), Dewey (1938),
Vygotsky (1934), Piaget (1954), Freire (1996), bem como contribui¢cdes do campo da
psicologia das emocdes e da inteligéncia emocional.

A pesquisa documental concentrou-se na analise de marcos normativos e politicas
educacionais, com destaque para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), a Constituigao Federal de
1988, além de documentos de organismos internacionais, como a UNESCO, e iniciativas
estaduais relacionadas a implementacao da educagdo socioemocional.

Como estratégia de andlise, foi adotada a andlise de conteido de natureza
interpretativa, buscando identificar convergéncias e tensdes entre os referenciais tedricos
e os documentos normativos. Essa abordagem permitiu problematizar a distancia entre a
formulagdo das politicas publicas e sua efetivagdo no contexto educacional,
especialmente em cendrios marcados por desigualdades regionais.

A articulagdo entre os referenciais tedricos e a andlise documental possibilitou
compreender a educagdo socioemocional ndo apenas como uma proposta pedagdgica,
mas como um elemento inserido em disputas e projetos de desenvolvimento,
evidenciando seus limites, potencialidades e contradicdes no ambito das politicas
publicas.

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL

A discussao sobre educagdo socioemocional encontra raizes profundas na tradi¢ao
pedagbgica cléssica, especialmente nas concepg¢des de formagdo humana integral.
Autores como Johann Heinrich Pestalozzi defendem uma educacdo voltada ao
desenvolvimento harmdnico do ser humano, integrando dimensdes intelectuais, morais e
afetivas, expressas na conhecida triade “coragdo, cabeca e maos” (Pestalozzi, 1801).
Friedrich Frobel, ao enfatizar a importancia do desenvolvimento emocional e social desde
a infancia, reforca a ideia de que a aprendizagem ocorre em interagdo com o outro € com
o ambiente. John Dewey compreende a educagdo como experiéncia, na qual emocdes,
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interesses € vivéncias concretas sdo indissociaveis do processo de aprender (Dewey,
1938). Maria Montessori, por sua vez, destaca a autonomia, o ambiente preparado e o
respeito aos ritmos emocionais dos educandos como elementos centrais da pratica
pedagobgica.

No campo da psicologia do desenvolvimento e da pedagogia critica, Lev
Vygotsky contribui ao demonstrar que emoc¢ao, cognicdo e linguagem constituem um
sistema integrado no desenvolvimento humano, mediado social e culturalmente
(Vygotsky, 1934). Jean Piaget reconhece a afetividade como condig¢do necessaria para o
desenvolvimento cognitivo € moral, embora ndo a coloque como objeto central de sua
teoria (Piaget, 1954). Paulo Freire amplia essa discussdo ao compreender a educagdo
como pratica humanizadora, fundamentada no dialogo, na ética e no reconhecimento do
sujeito em sua integralidade (Freire, 1996). Esses autores sustentam a compreensao de
que a dimensao socioemocional sempre esteve presente na reflexdo educacional, ainda
que nao sistematizada sob essa nomenclatura.

As teorias psicologicas das emocgdes fornecem sustentacdo cientifica para a
compreensdo da educagdo socioemocional. Charles Darwin, em seus estudos sobre a
expressdo das emocdes, j4 apontava seu carater adaptativo e universal (Darwin, 1872).
William James e Carl Lange associaram emogao e resposta fisioldgica, enquanto Cannon
e Bard criticaram essa linearidade, propondo a simultaneidade entre estimulo emocional
e reagdo corporal. Ao longo do século XX, autores como Paul Ekman, Carroll Izard e
Robert Plutchik aprofundaram o estudo das emocgdes basicas e de sua universalidade.

Abordagens mais contemporaneas, como as de Richard Lazarus e Nico Frijda,
introduzem a no¢do de avaliagcdo cognitiva, ressaltando que as emocdes sdo mediadas
pela interpretagdo que o sujeito faz das situagdes vividas. Essas contribui¢des reforcam a
compreensdo das emocdes como fenomenos complexos, envolvendo aspectos bioldgicos,
cognitivos e sociais, legitimando sua inser¢do no campo educacional e afastando a
educagdo socioemocional de leituras intuitivas ou meramente comportamentais.

O surgimento da educagdo socioemocional esta diretamente relacionado a critica
as concepgdes restritas de inteligéncia. Edward Thorndike introduz o conceito de
inteligéncia social ao reconhecer a capacidade de compreender e gerenciar relacdes
humanas (Thorndike, 1920). David Wechsler amplia essa perspectiva ao admitir a
influéncia de fatores ndo cognitivos no desempenho intelectual. Howard Gardner, com a
teoria das inteligéncias multiplas, rompe com a hegemonia do QI, incorporando
dimensdes interpessoais e intrapessoais (Gardner, 1983). Robert Sternberg complementa
esse debate ao propor uma inteligéncia bem-sucedida, que articula componentes
analiticos, criativos e praticos.

O conceito de inteligéncia emocional ganha consisténcia cientifica a partir dos
trabalhos de Peter Salovey e John Mayer, que a definem como a capacidade de perceber,
compreender, regular e utilizar as emogdes de forma adaptativa (Salovey; Mayer, 1990).
Daniel Goleman amplia a difusdo do conceito ao relaciond-lo ao sucesso pessoal,
profissional e educacional, contribuindo para sua popularizagdo, mas também para
processos de simplificacao conceitual e apropriagao mercadoldgica (Goleman, 1995).

A educacdo socioemocional consolida-se internacionalmente por meio do
movimento Social and Emotional Learning (SEL), estruturado por organizagcdes como a
CASEL. Autores como Elias et al. (1997) e Durlak et al. (2015) sistematizam
competéncias socioemocionais € apresentam evidéncias empiricas de seus efeitos sobre
o clima escolar, o comportamento e a aprendizagem dos estudantes. Essas contribui¢des
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fundamentam a incorporagdo da educacdo socioemocional em politicas educacionais e
curriculos oficiais.

No contexto brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
institucionaliza a educa¢do socioemocional por meio das competéncias gerais,
enfatizando aspectos como empatia, cooperacao, responsabilidade e autonomia. Autores
como Anita Abed e Mariana Arantes discutem avancos ¢ desafios dessa insercao,
destacando tensoes entre discurso normativo e pratica pedagogica.

No Brasil, a educag@o socioemocional encontra respaldo em dispositivos legais
que defendem a formagao integral do estudante. A Constitui¢ao Federal de 1988 e a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) estabelecem a educagao
como direito social voltado ao pleno desenvolvimento da pessoa. A BNCC (2018)
representa um marco ao explicitar competéncias socioemocionais como parte do curriculo
obrigatorio.

No ambito estadual, Mato Grosso do Sul incorpora a perspectiva da educagao
integral e das competéncias socioemocionais por meio de documentos normativos da
Secretaria de Estado de Educacao, alinhados ao Referencial Curricular do Ensino Médio
e a programas de formagdo continuada docente. A literatura aponta, contudo, que a
presenga normativa ndo garante, por si sO, a efetivacdo pedagodgica da educacdo
socioemocional nas escolas.

Autores contemporaneos, como Edgar Morin, Sylvio Gadelha e Ferdinand Rohr,
problematizam a educacdo socioemocional quando reduzida a um conjunto de
competéncias instrumentais voltadas a adaptacdo e ao desempenho. Morin defende uma
educacdo para a complexidade, enquanto Gadelha critica a 16gica da performatividade e
do controle nas politicas educacionais. Rohr enfatiza a formac¢do humana integral,
alertando para o risco de esvaziamento ético e existencial da educagao socioemocional.

Essas abordagens evidenciam lacunas tedricas e praticas, especialmente no que se
refere a formacdo docente, & compreensdo conceitual do campo e a distincia entre o
discurso institucional e a pratica escolar. E nesse espaco de tensio que se insere a presente
pesquisa.

DESENVOLVIMENTO: HETEROGENEIDADE E DESIGUALDADE

Apos a Segunda Guerra Mundial, discussdes sobre desenvolvimento econdmico
ganharam espago devido aos estimulos gerados pelas crises do liberalismo cléssico e
pelos limites de politicas de livre mercado na promoc¢ao de bem-estar e igualdade. O New
Deal e as teorias keynesianas, no contexto de reconstrucdo e reparacdo do pds-guerra,
construiram caminhos para o desenvolvimentismo. Essa perspectiva argumenta que
crescimento econdomico e diminui¢do da pobreza ndo se ddo instantaneamente pelo
mercado, tornando imprescindivel a criagdo de politicas publicas que operem sobre
desequilibrios estruturais (De Nigri; Squeff, 2014).

No contexto latino-americano, Rodriguez (2009) afirma que o estruturalismo
percebe o subdesenvolvimento como parte histdrica e estrutural da economia, € ndo
apenas como alternativa conjuntural ou consequéncia isolada de eventos. Mudancas nos
setores de industrializacdo e producdo sao fundamentais para a superagdo dessa condi¢ao,
transformagdes que exigem agdes planejadas e integradas, capazes de estimular setores
estratégicos da economia. Segundo Rodriguez (2009), a maior adversidade encontra-se
na organizacao da economia global, € ndo apenas na escassez de capital. Isso pode ser

Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

11



Morais & Deffacci

observado na divisdo internacional do trabalho, em que paises periféricos sao
frequentemente orientados a producdo de matéria-prima, enquanto paises centrais
acumulam capital intelectual, tecnologia e industrias de maior porte. Essa configuragao
reforca desigualdades de produtividade e capacidade de inovacdo, impactando a
reproducao de desigualdades socioeconomicas.

O conceito de heterogeneidade estrutural surge em um contexto tradicional do
estruturalismo latino-americano. Essa concepgdo apresenta a coexisténcia de setores
produtivos modernos e intensamente tecnoldgicos com setores pouco produtivos e
obsoletos, localizados no interior de um mesmo pais. De acordo com Furtado (2005), essa
contraposicdo econdmica, além de limitar a produtividade agregada, corrobora a
desigualdade regional, social e educacional.

Em paises subdesenvolvidos, ndo ¢ incomum notar essa dindmica contrastada: de
um lado, atividades modernas e integradas, como a exportacao de commodities; de outro,
atividades voltadas ao suporte regional e/ou local de carater mais tradicional, muitas vezes
associadas a propria subsisténcia e a servicos de baixa produtividade. Quando essa
configura¢do se acentua, surgem problemas de integracdo entre setores, reprimindo
trajetorias de crescimento econdmico mais linear e inclusivo.

A heterogeneidade estrutural também se manifesta por meio de desigualdades
profundas em paises em desenvolvimento. Em contrapartida, a auséncia de mecanismos
estatais eficientes aprofunda dindmicas cumulativas de pobreza, refor¢ando o ciclo por
meio de baixa escolaridade, acesso precario a saude e renda escassa, tornando mais dificil
romper bloqueios impostos pelo subdesenvolvimento — em contraste com paises ricos,
nos quais disparidades tendem a ser mitigadas por politicas redistributivas.

Para a superacdo dessa realidade, faz-se necessaria a construgdo de politicas
publicas complementares que incentivem e financiem o desenvolvimento de capital
intelectual qualificado e técnico, capaz de transitar entre setores internos e externos,
gerando ciclos econdmicos mais produtivos, reduzindo, consequentemente,
desigualdades regionais.

O PAPEL DO ESTADO E AS POLITICAS PUBLICAS

A atuagdo planejada do Estado ¢ imprescindivel para a superagdo do
subdesenvolvimento, indo além de medidas centradas exclusivamente na produgdo.
Torna-se necessaria a articulagdo entre politicas sociais de base capazes de interromper
ciclos viciosos. Com 1isso, o desenvolvimento pode ocorrer por meio de estrutura
coordenada e estratégica, articulando publico e privado, integrando setores econdomicos e
promovendo um processo cumulativo de crescimento constante e inclusivo.

Seguindo essa premissa, ndo faz sentido o Estado atuar apenas como gestor de
infraestrutura; ¢ preciso uma atuacao significativa na indu¢ao de capacidades humanas.
Elementos como formag¢ao educacional, acesso a satde de qualidade, seguranca, acesso
a cultura e ao lazer sdo essenciais na cria¢do de politicas de desenvolvimento. Amartya
Sen (2000) confirma essa ideia ao definir desenvolvimento como expansao das liberdades
humanas (politicas, econdmicas, sociais, de protecdo e de transparéncia); sem esses
elementos, ndo ha liberdade efetiva e, portanto, ndo ha desenvolvimento em sentido
substantivo.

Essas ideias reafirmam a centralidade do desenvolvimento humano no processo
de desenvolvimento econdmico. A falta de politicas publicas voltadas para a qualificagao
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educacional e pessoal da mao de obra, especialmente em paises periféricos, prejudica a
construgio de uma sociedade mais justa. E nesse contexto que a educagio se constitui
como insumo fundamental, ndo apenas como fornecedora de tecnicidade, mas também de
formagao critica, autonomia e capacidade de transformacao social.

Haé alguns anos, a educagdo tornou-se reconhecida mundialmente como direito
fundamental e um dos principais instrumentos de promogao da justi¢a social. A educagdo
¢ percebida como processo formativo integral, capaz de promover senso critico, cidadania
e diferentes vinculos sociais, o que também pode ser observado em diretrizes publicas e
relatorios da UNESCO. Por outro lado, a escola € espaco de convivéncia e construgao de
vinculos entre estudantes, interacdes que frequentemente atravessam desigualdades
sociais. Nesse sentido:

As escolas devem ser espagos educacionais protegidos, uma vez que apoiam a
inclusdo, a equidade e o bem-estar individual e coletivo. Também devem ser
reimaginadas para melhor promover a transformag@o do mundo rumo a futuros
mais justos, equitativos e sustentaveis (UNESCO, 2022, p. 8).

Desde a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), n°
9.394/1996, as escolas de ensino basico sdo convocadas a promover a formagao integral
do aluno, abrangendo aspectos sociais, éticos € emocionais. A constru¢do de um conjunto
de competéncias socioemocionais € cognitivas mais equilibrado pode fortalecer o
desempenho académico e estimular uma geragdo apta a contribuir de forma ativa e
positiva na vida social e politica. Além disso, quanto mais uma pessoa se mostra capaz
de se adaptar e se flexibilizar para demandas sociais, tecnologicas e econdomicas, maiores
sdo suas chances de éxito em seus projetos de vida e carreira (Leonhardt dos Santos,
2023). Essa concepcao reforga a necessidade de politicas educacionais comprometidas
com qualidade no ensino basico, desde a formagdo de professores até a infraestrutura
escolar.

As raizes das desigualdades no Brasil sdo profundas e podem ser observadas em
diferengas preocupantes nos indicadores educacionais, de renda e qualidade de vida.
Segundo o Atlas do Desenvolvimento Humano, diversos municipios das regides Nordeste
e Norte registram IDH abaixo de 0,600, enquanto municipios em outras regides
apresentam indices proximos a 0,800, reforcando a importancia de politicas publicas
efetivas (Brasil, 2025).

Nesse cenario, torna-se ainda mais evidente a importancia de maiores
investimentos na educagdo. Uma possibilidade relevante ¢ a incorporagdo de
competéncias socioemocionais nas politicas publicas educacionais. Em uma geragdo
nascida no meio digital, o mundo fora das telas se torna cada vez mais desafiador; assim,
desenvolver empatia, perseveranga, inteligéncia emocional, pensamento critico,
comunica¢do e colaboragdo ¢ essencial ao desenvolvimento pleno. Essas capacidades
impactam ndo apenas o desempenho escolar, mas também o comportamento social, a
cidadania e a empregabilidade.

Essas habilidades também podem fortalecer o engajamento dos estudantes com a
escola e suas familias, promovendo trajetdrias escolares mais estaveis. Como exemplo de
politica publica, a Secretaria da Educacao (Seduc) da rede estadual do Cearéd desenvolveu
acOes de competéncias socioemocionais com acompanhamento individualizado durante
a pandemia. Observou-se impacto positivo no desempenho escolar e redugao de evasao:
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estudantes participantes demonstraram maior capacidade de autorregulacdo e melhora no
desempenho. Sugere-se que estudantes recebam, por parte dos professores, atencdo as
competéncias socioemocionais com a mesma relevancia atribuida as dimensoes
cognitivas (Mota, 2020).

Para jovens em contexto de vulnerabilidade, o acesso a ensino de qualidade e a
espacos de sociabilidade ¢ reduzido, o que diminui oportunidades educacionais e sociais
(Gomes; Azevedo, 2024). Nessa dire¢ao, a fomentagdo de habilidades socioemocionais
pode contribuir para a elevacdo do capital social e para estratégias de desenvolvimento
regional no longo prazo.

No entanto, para o éxito dessas politicas, ¢ necessario repensar condi¢des de
implementagdo: materiais de apoio contextualizados, formagdo docente pertinente e
articulagdo com politicas além da sala de aula (sociais, culturais etc.). Por ainda nio ser
um tema plenamente consolidado na cultura escolar brasileira, a educagao
socioemocional carece de implementacdes efetivas que considerem diversidades e
especificidades locais.

Portanto, o poder publico precisa levar em conta elementos subjetivos e
transversais do processo de aprendizagem, além de aspectos fisicos e estruturais que ja
sdo pautas habituais na educagdo brasileira. Para transformag¢do econdmica e
sociocultural do pais, € necessario investimento na promocao das competéncias
socioemocionais; ndo se trata apenas de aperfeicoamento individual, mas de estratégia
coletiva para formar cidadaos participativos, colaboradores, autbnomos e capazes de
intervir em suas realidades.

Como qualquer politica publica, a execu¢do da educacdo socioemocional no
ensino basico enfrenta impasses pedagogicos, institucionais e estruturais. Mesmo com
avangos recentes, persistem limitagdes em diferentes redes e contextos escolares. Uma
das maiores limitagcdes envolve a formagdo dos docentes: muitos ndo tiveram preparo
especifico para essa abordagem durante a graduacdo e/ou ndo acessam formacgdes
continuadas apos formados, comprometendo a execugdo. Dias et al. (2024) afirmam a
relevancia de iniciativas que fornecam assisténcia e atualizagdes permanentes, garantindo
que professores estejam preparados para lidar com demandas do desenvolvimento
socioemocional.

Além disso, pouco se discute sobre a saude mental dos professores e a necessidade
de condi¢des adequadas para que possam cuidar dos estudantes. Isso envolve valorizagao
profissional (incluindo remuneracdo), rede de apoio e acompanhamento dentro do
ambiente escolar, favorecendo um processo de ensino-aprendizagem mais pleno. Nesse
sentido, De Paula e Sperandio (2025, p. 23) afirmam:

Os desafios que os professores enfrentam hoje ndo sdo poucos. Muitos
trabalham em mais de uma escola, pegam turmas grandes, lidam com alunos em
situagdes de vulnerabilidade, e ainda t€ém que dar conta de resultados e metas.
Nesse cendrio, tentar desenvolver competéncias socioemocionais nos alunos
pode parecer um luxo, quando na verdade deveria ser parte do basico. Mas sem
apoio, sem formagdo e sem reconhecimento, esse trabalho acaba ficando de
lado.

Assim, para a execugao efetiva dessas politicas, € necessario que o poder publico
assuma de modo consequente as normas ja existentes, garantindo condigdes institucionais
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de implementagdo. Isso requer investimento no profissional (formacao continuada,
remuneragdo, apoio € acompanhamento), valorizacdo da escuta no ambiente escolar e
fortalecimento de vinculos com a comunidade.

Para que isso aconteg¢a, um esforco mutuo precisa ser assumido por diferentes
atores. O processo transcende o espaco fisico da sala de aula, envolve dimensoes
psicolédgicas e emocionais, demanda tempo e coragem e, sobretudo, exige a ampliagdo do
debate publico sobre cuidados com a saide emocional. Isso precisa ser discutido ndo s6
na escola, mas também em casa, na rua, entre amigos, no ambiente de trabalho e nas
universidades. Os desafios sdo grandes, mas os efeitos dessa dedicacdo tendem a ser
transformadores.

EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL: ESTRATEGIA DE DESENVOLVIMENTO

A analise dos referenciais teoricos ¢ dos documentos normativos evidencia que a
educacdo socioemocional ocupa um lugar ambiguo no campo das politicas educacionais
contemporaneas. Por um lado, apresenta-se como uma proposta alinhada a formagao
humana integral, ao reconhecer a importancia das dimensdes emocionais, sociais e éticas
no processo educativo. Por outro, pode assumir um carater instrumental, voltado a
adaptacao dos individuos as exigéncias do mercado ¢ a logica de desempenho.

Essa ambiguidade torna-se evidente quando se observa a forma como a educacao
socioemocional ¢ incorporada nas politicas publicas. Documentos como a BNCC
reforgam a importancia de competéncias como empatia, cooperagao € autonomia, no
entanto, sua operacionalizagdo tende a ocorrer por meio de modelos padronizados, que
nem sempre consideram as especificidades sociais, culturais e regionais dos territorios.

Nesse sentido, hé o risco de reducao da educagdo socioemocional a um conjunto
de habilidades comportamentais, desvinculadas de uma perspectiva critica de formagao
humana. Conforme apontam autores como Morin (2000) e Gadelha (2013), a educagdo
pode ser orientada tanto para a emancipagdo quanto para a adaptagdo, dependendo das
finalidades que orientam sua implementagao.

Ao relacionar a educacgao socioemocional com o debate sobre desenvolvimento,
observa-se que sua efetividade estd diretamente condicionada as desigualdades estruturais
presentes na sociedade. Em contextos de vulnerabilidade social, a auséncia de condi¢des
basicas, como acesso a educagdo de qualidade, saude e seguranca, limita o alcance das
politicas educacionais, evidenciando que o desenvolvimento socioemocional ndo pode
ser dissociado de politicas sociais mais amplas.

Nesse sentido, a educagdo socioemocional pode contribuir para o
desenvolvimento humano na medida em que fortalece capacidades individuais e
coletivas, ampliando possibilidades de participagdo social e exercicio da cidadania.
Contudo, sua efetividade depende de condi¢des institucionais, formagdo docente e
articulagdo com outras politicas publicas, evitando sua reducdo a uma estratégia isolada.

Assim, mais do que um conjunto de competéncias, a educacao socioemocional
deve ser compreendida como parte de um projeto de formacao humana integral, articulado
a um modelo de desenvolvimento que considere ndo apenas o crescimento econdomico,
mas também a justica social, a equidade e a ampliag@o das liberdades individuais.

CONSIDERACOES FINAIS
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Quando tratamos de questdes emocionais, muitos elementos entram em jogo e,
ainda que pareca uma realidade distante em determinados contextos, passos importantes
vém sendo dados em torno dessa discussdo. O objetivo deste capitulo consistiu em
analisar como politicas publicas de educagao socioemocional colaboram na formagao de
uma sociedade critica e cidada, considerando sua relagdo com perspectivas de
desenvolvimento.

O estudo evidencia entraves estruturais do sistema governamental, barreiras
pedagbgicas e auséncia de recursos e investimentos em capacitagdes. Além disso,
identificou-se limitagdo bibliografica e, sobretudo, caréncia de dados empiricos e
quantitativos que permitam mensurar com maior robustez a ligagdo entre politicas
socioemocionais ¢ indicadores de desenvolvimento humano. Para investigagdes futuras,
recomenda-se aprofundar a dimensao empirica, por meio de estudos de caso que analisem
resultados (positivos ou negativos) da implementacdo dessas politicas publicas em
contextos especificos, bem como a articulagdo com politicas sociais complementares em
territorios marcados por desigualdades.

Em sintese, a educagdo socioemocional, quando tratada como politica publica
estruturante e ndo como pratica pontual, pode contribuir para trajetorias educacionais
mais estaveis, fortalecimento de vinculos comunitdrios ¢ expansdo de capacidades
humanas, aproximando o debate educacional das agendas de desenvolvimento social e
regional.
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Capitulo 02

AUTORIA DOCENTE, TERRITORIO E POLITICA PUBLICA:
RECONFIGURACOES CURRICULARES NA EDUCACAO PARA
REDUCAO DE RISCOS

Mirela Cristina Leite Mothé

Resumo: Este artigo analisa a implementagdo do Programa Defesa Civil na Escola
(PDCE) em uma instituicdo publica de ensino fundamental, investigando como a
mediacdo docente e a territorializacdo da aprendizagem produzem deslocamentos no
curriculo e tensionam a légica prescritiva da politica publica. Parte-se da compreensao de
que a educagdo para reducdo de riscos e desastres pode assumir carater critico quando
articulada a realidade local e a autoria docente. Trata-se de estudo de caso qualitativo
fundamentado na analise de conteudo (Bardin, 2011), tendo como corpus documentos
institucionais e material pedagdgico produzido no dmbito do programa. Os resultados
indicam que a mediagdo pedagdgica estruturou a experiéncia formativa, a
transversalidade ampliou os sentidos curriculares e a institucionalizacdo de praticas
preventivas consolidou cultura escolar de participacdo e responsabilidade socioambiental.
Conclui-se que a apropriacdo critica do programa fortalece a escola como espacgo de
produgdo de saberes situados e cidadania territorial.

Palavras-chave: Curriculo critico. Educagcdo ambiental. Territorializagdo. Autoria
docente. Politica ptblica.
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INTRODUCAO

A intensificagdo de eventos hidrometeoroldgicos extremos nas ultimas décadas
tém colocado em evidéncia a vulnerabilidade socioambiental de amplas parcelas da
populagdo brasileira. Embora fenomenos como enchentes, deslizamentos e estiagens
integrem a dindmica natural dos sistemas ambientais, sua recorréncia e gravidade tém
sido potencializadas por processos historicos de ocupagdo desordenada do territério,
desigualdade socioeconomica e fragilidade das politicas urbanas. Nesse contexto, os
desastres deixam de ser compreendidos como eventos estritamente naturais e passam a
ser analisados como fendomenos socialmente produzidos.

No Brasil, a promulgacao da Lei n® 12.608, de 10 de abril de 2012 (Brasil, 2012),
que institui a Politica Nacional de Protecao e Defesa Civil (PNPDEC), representa um
marco na incorporacdo da prevencdao como eixo estruturante da gestdo de riscos. A
legislacdo reconhece explicitamente a educagdo como instrumento estratégico para a
constru¢do de cultura preventiva, determinando a inser¢ao de conteudos relacionados a
protecao e defesa civil nos curriculos escolares. Tal diretriz desloca a tematica da reducao
de riscos do campo exclusivamente técnico-operacional para a esfera formativa.

Entretanto, a existéncia de um dispositivo legal ndo assegura, automaticamente, a
materializacdo de praticas pedagogicas criticas ou contextualizadas. A implementagdo de
politicas educacionais ocorre em um espago de mediagdo institucional no qual normas
sdo interpretadas, adaptadas e, por vezes, ressignificadas. Conforme argumentam Ball e
Mainardes (2011), politicas publicas passam por processos de recontextualizagdo no
interior das escolas, produzindo multiplas tradugdes do texto oficial.

Essa perspectiva exige compreender o curriculo como campo de disputa simbdlica
e producao de sentidos. Silva (1999) destaca que o curriculo ndo € um conjunto neutro de
conteudos, mas um artefato cultural que expressa relagdes de poder e projetos formativos.
Sacristan (2000), por sua vez, diferencia o curriculo prescrito do curriculo em agao,
enfatizando que este Ultimo resulta das praticas concretas desenvolvidas por professores
em contextos especificos.

Ao articular essa compreensdo critica do curriculo com os fundamentos da
Educagdao Ambiental, amplia-se a analise sobre a educagdo para reducdo de riscos e
desastres. Loureiro (2003) defende que a dimensao ambiental deve ser abordada de forma
politica e historica, considerando as relagdes entre sociedade, natureza e poder. Nessa
perspectiva, a tematica dos desastres pode constituir-se como oportunidade pedagogica
para problematizar desigualdades territoriais, padrdes de urbanizagdo e processos de
vulnerabilizagdo social.

Dessa forma, a implementacdo de programas voltados a prevencdo de riscos no
espaco escolar ndo pode ser reduzida a transmissdo de protocolos de seguranca. Trata-se
de potencial campo de reconfiguracdo curricular, no qual a mediacdo docente, a
territorializacdo da aprendizagem e a producdo de materiais pedagogicos proprios podem
transformar uma politica normativa em experiéncia formativa critica.

E nesse quadro que se insere o presente estudo, que examina a implementacio do
Programa Defesa Civil na Escola (PDCE) em uma unidade publica de ensino fundamental
localizada em municipio litordneo do estado de Santa Catarina, regido historicamente
marcada por eventos hidrometeoroldgicos recorrentes. A escolha do lécus empirico
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fundamenta-se na interface concreta entre vulnerabilidade territorial ¢ acdo educativa
institucionalizada.

O problema de pesquisa que orienta esta investigacdo pode ser sintetizado na
seguinte questdo: de que maneira a implementacdo do PDCE, mediada por praticas
pedagobgicas territorializadas e autorais, produz reconfiguracdes no curriculo vivido e
contribui para a consolidagdo de uma Educagdo Ambiental critica?

O objetivo geral consiste em analisar os processos de mediagdo pedagogica,
territorializagdo curricular e autoria docente no contexto do programa. Parte-se da
hipotese de que a politica publica, quando apropriada criticamente pela escola, deixa de
operar como dispositivo meramente normativo e converte-se em campo de producdo de
sentidos, saberes e identidades socioambientais.

Ao investigar essa experiéncia, o estudo busca contribuir para o debate acerca da
implementagao de politicas educacionais voltadas a redugdo de riscos, evidenciando o
papel da escola publica como espago de produgdo de conhecimento situado e
fortalecimento da cultura preventiva.

DESENVOLVIMENTO

A presente investigacdo insere-se no campo da abordagem qualitativa de natureza
interpretativa, ancorada na compreensdo de que a realidade social ndo constitui dado
objetivo e neutro, mas construcdo historica, simbodlica e relacional. Tal perspectiva parte
do pressuposto de que os fendmenos educacionais devem ser analisados em sua
complexidade contextual, considerando os sentidos atribuidos pelos sujeitos as praticas
vivenciadas no cotidiano escolar.

Diferentemente de abordagens positivistas, que privilegiam mensuracdo de
variaveis e generalizagdes estatisticas, a pesquisa qualitativa busca apreender
significados, interpretagdes e processos. Conforme argumenta Minayo (2014), o campo
qualitativo se ocupa do universo dos significados, motivos, aspiracdes, crengas e valores
que permeiam as praticas sociais. No ambito educacional, essa perspectiva permite
examinar como politicas publicas sdo apropriadas, reinterpretadas e operacionalizadas no
interior das instituigdes.

O estudo caracteriza-se como estudo de caso unico, conforme defini¢do de Yin
(2015), por examinar fendmeno contemporaneo inserido em contexto real delimitado, no
qual as fronteiras entre fendmeno e contexto nao se encontram claramente definidas. O
estudo de caso, nessa acepcdo, ndo visa generaliza¢do estatistica, mas aprofundamento
analitico e compreensao contextualizada de processos especificos.

O recorte empirico corresponde a implementagdo do PDCE em instituicao publica
municipal de ensino fundamental localizada em municipio litoraneo do estado de Santa
Catarina, a escolha do locus investigativo fundamenta-se na interface concreta entre
vulnerabilidade territorial e a¢do educativa institucionalizada, permitindo observar como
a politica publica se materializa em contexto de risco real.

A unidade escolar atende estudantes do ensino fundamental anos finais,
pertencentes majoritariamente a familias residentes em bairros com infraestrutura urbana
heterogénea, alguns situados em dareas suscetiveis a alagamentos. Tal contexto amplia a
relevancia da tematica investigada, pois conecta a politica de prevengdo a experiéncia
concreta dos estudantes.
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A constru¢ao do corpus da pesquisa ocorreu por meio de multiplas fontes,
permitindo triangulacdo e aprofundamento interpretativo. Foram considerados:

e Plano Pedagogico institucional vigente no periodo da implementagao;

e Material didatico autoral produzido especificamente para o Programa Defesa Civil na
Escola;

e Registros escritos e fotograficos de atividades interdisciplinares desenvolvidas no
ambito do programa;

e Documentos normativos referentes a Politica Nacional de Prote¢do ¢ Defesa Civil
(Brasil, 2012);

e Entrevistas semiestruturadas com estudantes participantes (conforme se¢do especifica).

A escolha dessas fontes justifica-se pela necessidade de analisar tanto o plano
prescrito quanto o curriculo em acao, possibilitando examinar deslocamentos entre
normativa e pratica. A triangulacdo documental permite, conforme Yin (2015), ampliar a
robustez analitica ao cruzar diferentes evidéncias empiricas.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com oito estudantes,
selecionados por critério intencional, garantindo diversidade de género e participacio
ativa nas atividades do programa. O roteiro foi organizado em trés eixos tematicos:
compreensdo de risco; percep¢do territorial; avaliagdo das praticas pedagdgicas. As
respostas foram registradas por escrito e posteriormente sistematizadas.

A organizacdo e interpretacdo dos dados seguiram os pressupostos da analise de
conteudo, conforme sistematizagdo proposta por Bardin (2011), estruturada em trés fases
articuladas. O percurso metodoldgico adotado na andlise de contetido encontra-se
sistematizado no quadro 1, no qual sdo apresentadas as etapas do processo analitico, os
procedimentos desenvolvidos e o0s objetivos correspondentes em cada fase da
investigacao.

Quadro 1 —Etapas da andlise de contetdo aplicadas a pesquisa.

Etapa Objetivo analitico Resultado esperado
procedimentos
adotados
Pré-analise Leitura flutuante dos documentos; Identificar ntcleos
defini¢do do corpus. tematicos recorrentes.

Delimitacao das unidades
de registro.

Exploragao Codificagdo e categorizagao Construcao de categorias
tematica. Organizar dados por analiticas.
recorréncia e sentido.
Tratamento Inferéncia interpretativa articulada ao Elaboragao de sintese
referencial tedrico. critica.
Compreender significados
produzidos.

Fonte: Elaborado pela autora.

A sistematizacdo apresentada evidencia a progressao logica entre as etapas da
analise, demonstrando a articulacao entre organizacao do material empirico e construgao
interpretativa. A codificacdo foi realizada por meio de identificagdo de unidades de
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significado recorrentes nos documentos e narrativas, agrupadas em categorias analiticas
previamente definidas (mediacao pedagogica, territorializagdo, transversalidade e autoria
docente) e categorias emergentes identificadas durante a leitura aprofundada, descritas no
quadro 2 a seguir.

Quadro 2 — Categorias analiticas emergentes.

Categoria Descricio operacional Fundamentacio

tedrica associada

Mediagao Intervengdes docentes estruturadoras do Vygotsky (1998);
pedagogica processo formativo. Freire (1996)

Territorializagdo | Articulacdo entre curriculo e realidade Loureiro (2003)
socioambiental local
Transversalidade | Integracdo interdisciplinar do tema risco Brasil (1998)
Autoria docente | Produgdo de material didatico proprio e Giroux (1997)
reorganizacao curricular

Fonte: Elaborado pela autora.

A defini¢do das categorias analiticas ndo se deu de forma arbitraria, mas
resultou de articulagdo entre referencial tedrico e material empirico. As categorias
estruturantes foram inicialmente delimitadas com base na literatura sobre curriculo critico
(Silva, 1999; Sacristan, 2000), politica educacional (Ball; Mainardes, 2011) e Educagao
Ambiental critica (Loureiro, 2003). Durante a exploragdo do material, observou-se
recorréncia de elementos que confirmaram a pertinéncia dessas categorias, a0 mesmo
tempo em que permitiram refinamento conceitual.

A categoria mediacdo pedagogica refere-se as estratégias docentes que
estruturaram a problematizacdo dos riscos e orientaram a construgdo coletiva de
conhecimentos. A categoria territorializagdo diz respeito a articulacdo entre conteudos
escolares e realidade socioambiental local. A categoria transversalidade relaciona-se a
integracdo interdisciplinar da tematica no curriculo. A categoria autoria docente
contempla a producdo de material didatico proprio e a reorganizagdo curricular
promovida pela professora responsavel. Essas categorias permitiram organizar o material
de modo coerente com os objetivos da pesquisa, favorecendo andlise articulada entre
teoria e pratica.

Para assegurar rigor metodologico, adotaram-se estratégias de validacao
compativeis com pesquisas qualitativas. A triangulagdo entre documentos institucionais,
material pedagogico e entrevistas fortaleceu a consisténcia interpretativa. A descrigao
densa do contexto escolar buscou permitir que o leitor compreenda as condicdes
especificas em que o fendmeno ocorreu.

Conforme Yin (2015), a validade interna em estudos de caso depende da coeréncia
entre evidéncias empiricas e inferéncias teodricas. Nesse sentido, as interpretagdes
apresentadas foram constantemente confrontadas com o referencial tedrico adotado. A
confiabilidade foi buscada por meio da explicitagdo detalhada dos procedimentos de
coleta e analise.
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Reconhece-se, contudo, que a analise qualitativa envolve mediagdo interpretativa
do pesquisador, exigindo transparéncia epistemoldgica e fundamentacdo teodrica
consistente (Minayo, 2014).

De modo que no intuito de aprofundar a dimensdo empirica da investigacdo e
ampliar a compreensdo acerca dos efeitos formativos do PDCE, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com oito estudantes participantes das atividades
desenvolvidas no ambito do projeto. A selecdo dos sujeitos ocorreu por critério
intencional, buscando contemplar diversidade de género, niveis distintos de participagdo
nas atividades e diferentes desempenhos escolares, de modo a garantir variedade de
perspectivas e enriquecer o corpus interpretativo. A escolha por entrevistas
semiestruturadas fundamenta-se na possibilidade de conciliar direcionamento tematico
com abertura a expressdo espontanea dos estudantes, favorecendo a emergéncia de
significados ndo previamente delimitados.

As entrevistas foram realizadas no ambiente escolar, resguardando a identidade
dos participantes que foram identificados com numeros, em espago reservado, mediante
autorizacdo da gestdo institucional e consentimento dos responsaveis, assegurando
condicles éticas adequadas a pesquisa com menores de idade. Os registros foram
realizados por escrito imediatamente apds cada encontro, preservando fidelidade as
expressoes utilizadas pelos participantes. O roteiro foi estruturado em torno de trés eixos
centrais: compreensao conceitual sobre risco e desastre; percepgao do territorio e das
vulnerabilidades locais; e avaliacdo das atividades pedagogicas desenvolvidas. Esses
eixos buscaram apreender nao apenas conhecimento adquirido, mas também
deslocamentos interpretativos e possiveis transformacoes atitudinais.

A sistematizacdo dos eixos investigativos e seus respectivos objetivos analiticos
encontra-se apresentada no Quadro 3, que explicita a correspondéncia entre questdes
orientadoras e finalidades interpretativas.

Quadro 3 — Eixos das entrevistas e objetivos analiticos.

Eixo tematico Questio orientadora Objetivo da analise
Compreensao de O que voce entende por risco ou Identificar
risco desastre? deslocamentos
conceituais
Territorio Seu bairro pode sofrer algum tipo de Verificar
risco? Por qué? apropriacao territorial
Avaliacdo do O que mudou depois das atividades? Mapear
programa impactos formativos

Fonte: Elaborado pela autora.

Tal organizacdo permitiu manter coeréncia entre os objetivos da pesquisa € o
tratamento analitico do material empirico.

A analise das narrativas seguiu os mesmos procedimentos adotados para o corpus
documental, conforme os pressupostos da anélise de conteudo propostos por Bardin
(2011). A codificagao tematica foi orientada pelas categorias previamente estabelecidas
— mediagdo pedagogica, territorializagdo, transversalidade e autoria docente — sem,
contudo, excluir a identificagdo de categorias emergentes. Esse movimento analitico
possibilitou confrontar hipéteses iniciais com evidéncias empiricas, garantindo abertura
interpretativa e rigor metodologico.
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Os relatos dos estudantes revelaram, inicialmente, que antes das atividades
pedagbgicas a compreensdo de risco estava majoritariamente associada a fenomenos
naturais isolados, especialmente a intensidade das chuvas. Essa perspectiva natural,
comum no senso comum, tende a dissociar o evento climatico das condigdes estruturais
de vulnerabilidade. Entretanto, ap6s a participagdo no programa, observou-se amplia¢ao
conceitual significativa. Como expressou um dos estudantes: “Eu achava que enchente
era s6 porque chovia muito, mas agora entendo que também tem a ver com as casas
construidas perto do rio e o lixo” (Estudante 3). A fala evidencia deslocamento
interpretativo ao reconhecer fatores sociais e estruturais envolvidos na producdo do
desastre. Tal movimento converge com a abordagem defendida por Loureiro (2003),
segundo a qual desastres devem ser compreendidos como fendmenos socioambientais
resultantes de relagdes desiguais de ocupacao do territorio.

Outro conjunto de narrativas indicou fortalecimento da apropriacao territorial. Ao
relacionar experiéncias pessoais com discussdes desenvolvidas em sala de aula, os
estudantes passaram a identificar vulnerabilidades presentes em seus proprios bairros. O
relato “Na minha rua ja entrou agua duas vezes. Antes eu pensava que era normal, agora
vejo que precisa melhorar o escoamento e ndo jogar lixo na vala” (Estudante 6) revela
articulacdo entre vivéncia cotidiana e compreensao estrutural do espago urbano. A
internalizacdo desse olhar critico sugere que o processo educativo possibilitou reconectar
saber escolar e realidade vivida, movimento coerente com a perspectiva de Delors (1998),
que enfatiza a importdncia de aprendizagens contextualizadas e socialmente
significativas.

Além da ampliagdo conceitual e da apropriagdo territorial, emergiram evidéncias
de mudangas comportamentais. Alguns estudantes relataram ter iniciado diadlogos
familiares sobre descarte de residuos e prevencao de alagamentos. O depoimento “Depois
das aulas, comecei a falar com minha familia para separar o lixo e ndo entupir os bueiros”
(Estudante 1) indica transposi¢do do conhecimento escolar para o cotidiano doméstico,
sugerindo internalizagdo de postura cidada.

Esse aspecto aproxima-se da concepcdo freireana de educagdo como pratica
transformadora, na qual o conhecimento produzido na escola ultrapassa o espaco
institucional e reverbera na comunidade (Freire, 1996).

A sintese das evidéncias empiricas obtidas por meio das entrevistas encontra-se
organizada na Tabela 1, que sistematiza as principais categorias observadas e sua
recorréncia entre os participantes:

Tabela 1 - Sintese das evidéncias empiricas das entrevistas.
Categoria Nimero de ocorréncias Indicador qualitativo
Reconhecimento da

Ampliacdo conceitual 07 de 08 estudantes . . . :
dimensao social do risco
. L Identificagdo de
Apropriagdo territorial 06 de 08 estudantes vulnerabilidades locais
Mudang¢a comportamental 05 de 08 estudantes Relatos de praticas

preventivas

Fonte: Elaborada pelo autor.

® Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

24



Mothé

Os dados indicam predominancia de ampliagdo conceitual sobre risco, seguida de
reconhecimento territorial e relatos de mudangas comportamentais, configurando
coeréncia entre proposta pedagbgica e efeitos formativos percebidos.

A convergéncia entre material documental, praticas pedagbgicas registradas e
narrativas estudantis fortalece a validade interpretativa da pesquisa. As entrevistas nao
apenas confirmam as categorias previamente delineadas, mas também demonstram que a
implementagdo do programa produziu deslocamentos significativos no modo como os
estudantes compreendem o territério, os riscos € seu papel social. Dessa forma, a
dimensdo empirica amplia a compreensdo sobre a efetividade formativa da politica
publica quando mediada por praticas pedagogicas contextualizadas.

A sistematizacdo das evidéncias empiricas oriundas das entrevistas ndo deve ser
interpretada apenas como constatagdo de recorréncias tematicas, mas como indicio de
reconfiguragao dos modos de significacao produzidos pelos sujeitos em interacdo com a
experiéncia pedagogica. O fato de sete dos oito estudantes demonstrarem ampliagdo
conceitual acerca da nogdo de risco revela nao apenas assimilagdo de conteudo, mas
deslocamento paradigmatico de uma leitura natural para uma compreensdo
socioambiental estrutural. Esse movimento sinaliza transforma¢ao na matriz
interpretativa mobilizada pelos discentes, indicando que a intervenc¢ao pedagogica atuou
no plano da construgdo de sentidos e ndao meramente no da aquisi¢do informacional.

A apropriagdo territorial identificada em seis estudantes evidencia processo de
territorializagdo critica do conhecimento. Tal fendmeno pode ser compreendido a luz da
concepgdo de espaco como produgdo social, conforme tradi¢do inaugurada por Henri
Lefebvre e amplamente incorporada ao debate educacional brasileiro. Ao reconhecer
vulnerabilidades no proprio bairro e relacionéd-las a dindmicas histdricas de ocupagdo
urbana, os estudantes passam a operar com categorias analiticas que articulam
infraestrutura, desigualdade e gestdo publica. O territorio deixa de ser cendrio neutro e
converte-se em objeto de problematizagdo. Essa inflexao epistemologica aproxima-se da
perspectiva da Educa¢do Ambiental critica formulada por Loureiro (2003), para quem os
desastres ndo podem ser compreendidos fora das relagdes de poder que estruturam a
producao do espaco.

A ocorréncia de mudangas comportamentais relatadas por cinco estudantes indica
que o processo formativo alcancou dimensdo de préxis. A incorporagdo de praticas
preventivas no ambito familiar sugere internalizacao de disposicdes €ticas orientadas para
a responsabilidade coletiva. Sob a otica de Paulo Freire, tal movimento configura indicio
de conscientizacdo, entendida ndo como mera tomada de consciéncia, mas como inser¢ao
critica na realidade com vistas a sua transformacao. O conhecimento escolar, nesse caso,
opera como mediagdo para a emergéncia de uma postura cidada ativa.

A robustez interpretativa da pesquisa apoia-se na triangula¢do entre multiplas
fontes — documentos normativos, material didatico autoral e narrativas discentes —,
procedimento metodologico que amplia a validade interna do estudo de caso, conforme
orientacdes de Yin (2015). No entanto, mais do que recurso técnico, a triangulagdo
assumiu fungdo epistemologica: permitiu tensionar a distdncia entre politica prescrita,
pratica pedagogica e experiéncia discente, revelando a escola como espago de
recontextualizacdo das politicas publicas. Tal compreensdo dialoga com a nogdo de
curriculo como pratica discursiva e campo de disputas simbolicas, conforme argumenta
Silva (1999).
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A mediacdo pedagogica evidenciada no estudo ndo se restringiu a
operacionalizacdo de contetidos, mas configurou-se como pratica intencional de
problematizacdo. Ao mobilizar eventos climdticos vivenciados no municipio como
situacdes geradoras de reflexdo, a docente criou condi¢des para que os estudantes
transitassem da experiéncia imediata & abstragdo conceitual. A luz da teoria histérico-
cultural de Vygotsky (1998), tal processo pode ser interpretado como movimento de
internalizagdo mediada, no qual a interacdo social qualificada antecede e impulsiona o
desenvolvimento cognitivo. A aprendizagem, nesse sentido, ndo ¢ consequéncia
espontanea da exposi¢do ao conteudo, mas resultado de organizagao didatica que favorece
a constru¢do compartilhada de significados.

A territorializagdo, por sua vez, operou como dispositivo pedagoégico de
ancoragem concreta do conhecimento. Ao investigar areas de risco no entorno da escola,
os estudantes foram instados a relacionar conceitos cientificos — como ciclo hidrologico
e impermeabilizagdo do solo — a processos socioecondmicos e decisdes politicas que
estruturam a cidade. Esse deslocamento rompe com a fragmentagdo disciplinar e insere a
tematica da reducdo de riscos no campo das disputas por justica socioambiental. A
compreensdo de desastre como fenomeno socialmente produzido, € ndo como fatalidade
natural, implica reconhecimento de responsabilidade coletiva e de necessidade de
planejamento urbano equitativo.

Neste sentido, cabe ressaltar que a transversalidade curricular observada reforga
essa perspectiva. A integracdo entre Historia, Ciéncias, Geografia e Lingua Portuguesa
ndo representou mera sobreposi¢cdo tematica, mas articulagdo epistemoldgica orientada
pela complexidade do objeto. A predominancia de atividades voltadas a compreensdo
sistémica do territério, conforme demonstrado na Tabela 2, evidencia reorganizagdo do
curriculo em torno de problema social concreto.

Tabela 2 - Distribuicao das atividades interdisciplinares por componente curricular.
Componente curricular Numero de atividades Tipo de abordagem
Andlise historica da

Historia 08 ~
ocupag¢do urbana
A iclo hidrologi
Ciéncias 10 Ciclo hidro ogleo e
mudangas climaticas
Mapeamento de areas
Geografia 09 P L
vulneraveis
) Producao textual
Lingua Portuguesa 07 ue Xt
argumentativa

Fonte: Elaborada pelo autor.

Tal movimento aproxima-se da concepg¢ao de curriculo como construgdo cultural
situada, em que o conhecimento escolar ¢ continuamente reinterpretado a luz das
demandas historicas e sociais.

Do ponto de vista epistemoldgico, os resultados sugerem que politicas publicas
educacionais adquirem efetividade formativa quando apropriadas criticamente pelos
sujeitos escolares. A implementacdo do programa ndao produziu apenas adequagao
normativa, mas desencadeou processos de ressignificacao curricular e reconfiguracdo das
praticas docentes. A escola, nesse contexto, emerge como espaco de mediagcdo entre
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politica estatal e experiéncia social, convertendo diretrizes institucionais em praticas
contextualizadas.

Em sintese, a analise indica que a combinacdo entre mediacdo dialdgica,
territorializagdo critica e transversalidade curricular possibilitou deslocamentos
cognitivos, interpretativos e atitudinais nos estudantes. A densidade teorica dos achados
reside precisamente na demonstrag¢do de que a formacao para a redugdo de riscos, quando
integrada ao curriculo de forma problematizadora, contribui para a constru¢do de
consciéncia socioambiental critica e para a consolidag¢do de praticas cidadas. O estudo,
portanto, ultrapassa a avaliagdo de implementacdo programatica e insere-se no debate
mais amplo sobre o papel da escola na produgdo de sujeitos capazes de compreender e
intervir nas dindmicas estruturais que produzem vulnerabilidades.

Nesta dimensao estruturante do estudo, apresentamos a andlise da autoria docente
como expressdo de intelectualidade transformadora no interior da politica publica. O
exame do documento normativo que fundamenta o PDCE — ancorado na Lei n°
12.608/2012, que institui a politica nacional de protecao e defesa civil — evidencia forte
énfase na difusdo de orientagdes preventivas, protocolos de seguranga e nogdes basicas
de autoprotegdo. Trata-se de diretriz legitima e necessaria no campo da gestao de riscos;
contudo, quando transposta mecanicamente para o curriculo escolar, pode assumir
contornos instrucionais e tecnicistas, reduzindo a complexidade socioambiental a um
conjunto de procedimentos operacionais.

E precisamente nesse ponto que a atua¢do docente observada na pesquisa adquire
centralidade analitica. Ao produzir material didatico proprio, contextualizado a realidade
do municipio e articulado as experiéncias concretas dos estudantes, a professora rompeu
com a logica de mera aplicagcdo normativa. A politica publica deixou de ser um texto a
ser executado e tornou-se objeto de interpretacdo pedagogica. Esse movimento aproxima-
se da concepcdo de professor como intelectual transformador formulada por Giroux
(1997), para quem o trabalho docente envolve producdo cultural, leitura critica das
estruturas de poder e intervencdo consciente na formagdao dos sujeitos. A autoria do
material ndo foi gesto acessorio, mas ato politico-pedagdgico que redefiniu os sentidos
do programa no contexto escolar.

A analise do documento de referéncia inicial revela que suas orientagdes, embora
mencionem articulagdo com o curriculo, ndo detalham estratégias de integragdao
interdisciplinar nem problematizam explicitamente as determinacdes historicas da
vulnerabilidade social. Ao reinterpretar essas diretrizes, a docente ampliou o escopo do
programa, incorporando debates sobre ocupac¢do urbana, desigualdade socioespacial e
responsabilidade coletiva. Assim, a educagdo para redugao de riscos foi deslocada de uma
pedagogia da instrug¢do para uma pedagogia da problematizacdo. Essa inflexdo demonstra
que a implementagdo de politicas ndo ocorre por simples reproduc¢do, mas por tradugao
ativa no interior das praticas escolares.

A compreensdo do curriculo como campo de disputa simbodlica permite
aprofundar essa andlise. Conforme argumenta Silva (1999), o curriculo ndo ¢ selegdo
neutra de contetdos, mas produgdo cultural atravessada por relagcdes de poder. Toda
politica educacional carrega intencionalidades, prioridades e silenciamentos. Ao inserir a
tematica da reducdo de riscos no espaco escolar, o Estado propde determinada leitura do
problema; contudo, a forma como essa leitura sera apropriada depende das mediagdes
institucionais e docentes. No caso investigado, a escola operou como instancia de
recontextualizagdo critica, ampliando a dimensao socioambiental da proposta.
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Essa dinamica pode ser compreendida a luz da abordagem do ciclo de politicas,
discutida por Ball (2011) e desenvolvida no contexto brasileiro por Mainardes (2011).
Para esses autores, politicas ndo sdo implementadas de forma linear; elas sdo
interpretadas, traduzidas e recriadas nos contextos de pratica. O caso analisado confirma
essa perspectiva ao evidenciar deslocamentos significativos entre o texto normativo € o
curriculo efetivamente vivido. A politica, ao ingressar na escola, foi submetida a
processos de selecdo, ampliacdo e ressignificacdo, resultando em pratica pedagdgica com
maior densidade critica do que aquela explicitada no documento oficial.

Nesse sentido, a educagdo para redu¢do de riscos pode assumir orientagdes
distintas conforme a media¢ao pedagdgica que a sustenta. Quando restrita a transmissao
de protocolos e a simulacdo de procedimentos, tende a reproduzir racionalidade
instrumental alinhada a gestdo técnica do risco. Entretanto, quando articulada a analise
territorial, a critica das desigualdades e a integragao curricular, converte-se em espaco
formativo de consciéncia socioambiental. A diferenca entre essas abordagens ndo reside
apenas em metodologias distintas, mas em concepcdes divergentes de educagdo e
cidadania.

A autoria docente observada na pesquisa evidenciou exercicio efetivo de
autonomia curricular. Ao selecionar conteudos, produzir materiais, propor atividades
investigativas e articular diferentes componentes disciplinares, a professora assumiu
posi¢do ativa na construgdo do curriculo. Tal movimento refor¢a a ideia de que a escola
ndo ¢ aparelho executor de politicas, mas arena de produgdo cultural e politica. A
intelectualidade docente manifesta-se justamente na capacidade de ler criticamente a
norma, identificar suas potencialidades e limites, e reinterpretd-la a luz das
especificidades territoriais.

Desse modo, a analise revela que a poténcia formativa do programa ndo decorre
exclusivamente de sua formulagdo normativa, mas da forma como foi apropriado no
contexto escolar. A transformacao da politica em pratica critica resultou da conjun¢do
entre autoria docente, mediacdo dialogica e territorializagdo do conhecimento. Essa
constatacdo amplia o alcance tedrico do estudo, ao situa-lo no debate contemporaneo
sobre curriculo, poder e politica publica, evidenciando que a efetividade educacional
depende menos da prescricao textual e mais da capacidade interpretativa e criativa dos
sujeitos que a colocam em agao.

Limita¢des da pesquisa

A explicitagdo das limitagdes constitui elemento indispensavel & consisténcia
epistemologica desta investigacdo, sobretudo em pesquisas qualitativas de natureza
interpretativa. Longe de fragilizar os resultados, o reconhecimento dos limites analiticos
contribui para situar o alcance das inferéncias produzidas e delimitar com precisdo o
campo de validade das conclusdes.

Em primeiro lugar, trata-se de estudo de caso inico, circunscrito a uma instituicao
publica municipal situada em territorio especifico, historicamente suscetivel a eventos de
natureza ambiental. Assim, conforme argumenta Yin (2015), o estudo de caso privilegia
a profundidade contextual e a compreensdo densa do fendmeno em seu ambiente real,
nao tendo como finalidade a generalizagdo estatistica, mas a generalizagao analitica. De
modo que, os achados ndo podem ser automaticamente extrapolados para outros
contextos escolares, especialmente aqueles inseridos em realidades socioambientais,
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estruturais e institucionais distintas. A forca explicativa do estudo reside na coeréncia
teorica e na densidade descritiva, e ndo na representatividade numérica.

Outra limitacdo diz respeito & dimensdo empirica das entrevistas realizadas.
Embora o nimero de participantes tenha sido suficiente para alcangar saturacdo tematica
no contexto investigado — evidenciada pela recorréncia consistente das categorias
analiticas —, trata-se de um universo quantitativamente restrito. A ampliagdo do numero
de estudantes entrevistados, bem como a inclusdo de turmas de diferentes anos escolares,
poderia ampliar a diversidade de experiéncias e percepgoes, fortalecendo a robustez
comparativa da analise. Do mesmo modo, a incorporacdo de estratégias complementares,
como grupos focais ou observagdo participante sistematica ao longo de todo o processo,
poderia aprofundar ainda mais a compreensdo das interagdes pedagogicas.

O recorte temporal também constitui limite relevante. A investigagdo concentrou-
se no periodo de implementagdo do programa em um determinado ano letivo (2025),
privilegiando andlise processual imediata. Nao houve acompanhamento longitudinal
capaz de verificar a permanéncia, consolidagdo ou eventual diluicdo dos impactos
formativos ao longo do tempo. Estudos longitudinais futuros poderiam examinar se a
ampliacdo conceitual, a apropriagdao territorial ¢ as mudangas comportamentais
identificadas se mantém nos anos subsequentes, ou se dependem de continuidade
institucional das agdes pedagogicas.

Adicionalmente, a pesquisa privilegiou documentos institucionais e narrativas
discentes como fontes primarias de dados. Embora essa escolha tenha sido coerente com
os objetivos do estudo — centrados na mediacdo pedagdgica e na experiéncia formativa
dos estudantes —, a auséncia de entrevistas com gestores escolares, representantes da
Defesa Civil municipal e familiares limita a compreensdo das articulagdes
interinstitucionais ¢ da dimensdo comunitaria mais ampla do programa. A inclusao desses
atores poderia oferecer visdo mais abrangente sobre a circulag@o da politica publica entre
diferentes instancias e sobre sua repercussao no territdrio para além do espago escolar.

E necessario reconhecer ainda que toda anélise qualitativa é atravessada pela
mediacao interpretativa do pesquisador. Ainda que tenham sido adotados procedimentos
sistematicos de categorizacdo conforme a andlise de contelido proposta por Bardin
(2011), a construgdo das categorias e a elaboracdo das inferéncias estdo situadas em
determinado referencial tedrico — notadamente a educacdo critica e a abordagem
socioambiental — e em um posicionamento epistemologico que compreende a realidade
como socialmente construida. Tal condi¢do ndo invalida a andlise, mas exige
transparéncia quanto aos pressupostos que a sustentam.

Por fim, cabe mencionar que o proprio carater inovador da experiéncia analisada
pode ter produzido efeitos especificos relacionados ao engajamento inicial dos
participantes, fendmeno que pesquisas avaliativas denominam “efeito de novidade”.
Investigacdes futuras poderiam comparar escolas em diferentes estagios de consolidagao
do programa, verificando se os deslocamentos interpretativos observados mantém
intensidade semelhante em contextos de maior institucionalizacao.

Apesar dessas delimitagdes, entende-se que o estudo oferece contribuigdo
relevante ao campo da Educag@o para Redugdo de Riscos ao evidenciar, com densidade
tedrica e empirica, como politicas pliblicas podem ser reinterpretadas no interior da escola
e convertidas em préaticas pedagogicas territorializadas. As limitagdes apontadas nao
reduzem a pertinéncia dos achados, mas indicam caminhos para investigagoes
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comparativas, estudos longitudinais e analises multiatores que aprofundem o debate sobre
curriculo, mediacao docente e formagao socioambiental critica.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais desta investigacdo devem ser compreendidas ndo como
sintese meramente descritiva dos achados, mas como explicitagdo do alcance tedrico e
politico da experiéncia analisada. A ampliagdo metodoldgica empreendida — com
incorporagdo de entrevistas, triangulacdo documental e andlise interpretativa densa —
permitiu demonstrar que a implementacio do PDCE, fundamentado na Lei n°
12.608/2012, ultrapassou a dimensao instrumental frequentemente associada as politicas
de prevencao. No contexto investigado, a politica ndo se limitou a difusdo de protocolos
de seguranca, mas foi ressignificada como eixo estruturante de formacao socioambiental
critica.

As narrativas estudantis evidenciaram deslocamentos conceituais significativos,
particularmente na passagem de uma compreensdo natural do desastre para uma leitura
socioambiental que reconhece a produgao histoérica das vulnerabilidades. Tal movimento
indica que a intervencdo pedagogica operou no plano da reconstru¢do de sentidos,
promovendo articulagdao entre conhecimento cientifico, experiéncia territorial e reflexao
ética. O fortalecimento da consciéncia territorial, identificado nas falas dos estudantes,
revelou capacidade de leitura critica do espago urbano, reconhecendo desigualdades
estruturais na ocupacao do territorio e a corresponsabilidade coletiva na gestao de riscos.
Ademais, a incorporagdo de praticas preventivas no dmbito familiar sugere que os efeitos
formativos extrapolaram o espago escolar, configurando indicios de internalizagdo da
praxis do conhecimento.

A andlise desenvolvida ao longo do capitulo confirma que a qualidade formativa
do programa esteve diretamente vinculada a media¢do docente. Nao foi a simples
presenca da politica publica que produziu deslocamentos interpretativos, mas a forma
como ela foi pedagogicamente traduzida. A atuac¢do da professora, compreendida a luz
da concepcao de intelectual transformador proposta por Giroux (1997), demonstrou que
a escola pode operar como instincia de reinterpretagdo critica das diretrizes normativas.
A territorializagdo do conteudo converteu o curriculo em pratica situada, ancorada na
realidade concreta dos estudantes, rompendo com abstragdes descontextualizadas. A
transversalidade curricular, ao integrar diferentes componentes disciplinares em torno de
problema social comum, ampliou a compreensao sistémica do fendmeno e contribuiu para
superar fragmentacdes epistemoldgicas.

Consequentemente, a autoria docente revelou-se elemento decisivo nesse
processo. Ao produzir material didatico proprio e reorganizar o trabalho pedagogico, a
professora exerceu autonomia curricular e ampliou a densidade critica do programa
institucional. Essa postura reafirma a compreensdo do curriculo como espago de disputa
simbolica e de produgdo cultural, conforme argumenta Silva (1999). A politica publica,
nesse contexto, ndo foi aplicada de forma linear, mas traduzida no interior da pratica
escolar, corroborando a abordagem do ciclo de politicas discutida por Ball (2011) e
desenvolvida no Brasil por Mainardes (2011).

Outro aspecto relevante refere-se ao processo de institucionalizacao das agdes. A
consolidagdo do programa no planejamento pedagdgico e sua integracdo as rotinas
escolares indicam potencial de construcdao de cultura preventiva, entendida nao apenas

® Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

30



Mothé

como adocao de comportamentos individuais, mas como incorporagao coletiva de valores
relacionados a responsabilidade socioambiental. Quando a tematica da redugdo de riscos
passa a integrar o curriculo vivido, deixa de ser evento episddico e transforma-se em eixo
estruturante da formacao cidada.

Conclui-se, portanto, que politicas educacionais voltadas a reducdo de riscos
podem contribuir significativamente para a formagao critica quando reinterpretadas pela
escola a luz de uma perspectiva emancipatoria de Educagdo Ambiental, conforme
defendido por Freire (1996) e por Loureiro (2003). A poténcia transformadora nao reside
exclusivamente no texto normativo, mas na media¢do pedagdgica que o reinscreve no
territério e o articula as experiéncias concretas dos sujeitos. O estudo evidencia que, ao
assumir postura ativa e intelectualmente autonoma, a escola pode converter diretrizes
institucionais em praticas formativas capazes de promover consciéncia critica, leitura
territorial qualificada e compromisso cidaddao com a justi¢a socioambiental.
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Capitulo 03
A APRENDIZAGEM SEGUNDO PIAGET E SKINNER: UMA
REFLEXAO CRITICA

Sebastiao Gomes Barbosa

Resumo: O artigo apresenta uma revisdo critica de duas das principais teorias da
aprendizagem no século XX: a epistemologia genética de Jean Piaget e o behaviorismo
radical de B. F. Skinner. A partir da literatura especializada, discute-se como cada autor
compreende o processo de aprendizagem e suas implicacdes para a educagdo. Piaget
defende que o conhecimento se constroi ativamente na interagdo entre sujeito e meio,
base da perspectiva construtivista. Skinner, por sua vez, sustenta que o comportamento ¢
moldado por reforcos e punigdes, destacando o condicionamento operante e a observagao
de respostas externas. O texto discute contribuicdes e limites de ambas as abordagens,
bem como suas repercussdes nas praticas pedagogicas contemporaneas. Argumenta-se,
ao final, que uma compreensdo mais ampla e contextualizada da aprendizagem requer a
superacdo de visdes reducionistas, promovendo a integragdo de multiplas perspectivas
tedricas em consonancia com as especificidades dos contextos educativos
contemporaneos.
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INTRODUCAO

A aprendizagem ¢ um tema amplamente discutido na literatura, sendo abordado
sob diversas perspectivas € em contextos variados. Neste texto, trataremos de discutir
duas perspectivas tedricas que abordam a tematica da aprendizagem no campo da teoria
educacional: a epistemologia genética de Piaget e o behaviorismo radical de Skinner.

Do ponto de vista de Piaget, a aprendizagem ocorre por meio de um processo de
construcdo ativa do conhecimento, onde o sujeito constrdi suas proprias representacdes
da realidade, em interacdo com o ambiente. Para ele, o desenvolvimento cognitivo se da
por estdgios, nos quais as criangas reorganizam e adaptam suas estruturas mentais,
assimilando novas informacdes e acomodando-as de acordo com suas experiéncias
anteriores (Piaget, 1972a).

Ja no behaviorismo radical de Skinner, a aprendizagem ¢ vista como uma
mudanga no comportamento, resultado de reforgos e puni¢des. Nesse modelo, o foco esta
na observagdo de comportamentos externos e na influéncia do ambiente como fator
determinante no aprendizado (Bem et al., 2019).

Embora tanto a epistemologia genética de Piaget quanto o behaviorismo de
Skinner tenham oferecido contribuigdes para a compreensao da aprendizagem, ambas as
perspectivas apresentam limitagdes que impedem uma explicacdo abrangente desse
processo complexo. Assim, o objetivo central deste estudo ¢ apresentar uma resenha
critica das teorias de aprendizagem de Piaget e Skinner, discorrendo sobre suas
contribuigdes e limitagdes no campo da aprendizagem humana.

DESENVOLVIMENTO

Os resultados desta revisdo critica evidenciam concepgdes distintas de
aprendizagem em Piaget e Skinner, as quais sdo discutidas a seguir a luz de suas
implicagdes educacionais.

Componentes principais do sistema de Skinner

O Behaviorismo surgiu com a ideia de estudar o comportamento humano de
forma objetiva e cientifica, deixando de lado a anélise dos processos mentais internos,
que eram foco de outras correntes da psicologia (Lopes Junior, 1994). A esse respeito,
Serio (2005, p. 253 apud Skinner, 1963/1969, p. 9) traz o seguinte trecho da obra do autor:

Por que as pessoas se comportam como elas se comportam? Esta foi,
provavelmente, primeiro uma questdo pratica: como uma pessoa poderia
antecipar e, entdo, preparar-se para o que outra pessoa faria? Mais tarde a
questdo tornou-se pratica em outro sentido: Como outra pessoa poderia ser
induzida a comportar-se de uma dada maneira? Finalmente, a questdo tornou-
se um problema de entender e explicar o comportamento. Ela poderia sempre
ser reduzida a uma questao sobre causas.

A preocupagdo de Skinner, nesse sentido, € entender e explicar as razdes por tras
do comportamento humano, levando a uma busca por causas subjacentes a esse
comportamento.

Embora John B. Watson tenha sido um dos primeiros a popularizar o
Behaviorismo em 1913, defendendo que apenas o comportamento observavel deveria ser
estudado, ele ndo foi o pioneiro na teoria do behaviorismo. Antes dele, pesquisadores ja
conduziam investigacdes cientificas sobre o comportamento animal. Edward Lee
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Thorndike (1874-1949), por exemplo, formulou a Lei do Efeito, segundo a qual
comportamentos seguidos por reforg¢os positivos (satisfatorios) tém maior probabilidade
de se repetir, enquanto aqueles seguidos de consequéncias negativas tendem a diminuir
(Tourinho, 2011).

Mais tarde, B. F. Skinner (1904—1990) contribuiu de forma significativa para o
desenvolvimento do behaviorismo, ampliando as ideias de Watson e Thorndike com sua
teoria do condicionamento operante, que enfatiza o papel dos refor¢os e puni¢des no
controle e modelagem do comportamento (Hill, 1981).

Embora Watson, Thorndike e Skinner sejam fundamentais para o Behaviorismo,
foi Skinner quem aplicou a teoria de forma mais pratica, especialmente em areas como a
educagdo e a psicologia experimental (Tourinho, 2011). Segundo Hill (1981), Skinner
identifica dois tipos distintos de aprendizagem: o condicionamento operante € o
respondente. No condicionamento operante, a aprendizagem ocorre quando o
comportamento ¢ influenciado pelas consequéncias que se seguem a ele. Se um
comportamento for seguido por uma recompensa (refor¢o), tende a ser repetido; se for
seguido por uma punig¢do, tende a diminuir.

Skinner acreditava que os comportamentos sao moldados por refor¢os positivos,
negativos e puni¢des. No condicionamento respondente, um estimulo neutro ¢ associado
a um estimulo que provoca uma resposta natural, fazendo com que o estimulo neutro
passe a evocar a mesma resposta (Hill, 1981).

De acordo com Matheus (2010), embora o termo aprendizagem seja
frequentemente usado para descrever as mudangas comportamentais na teoria de Skinner,
o proprio Skinner critica seu uso indiscriminado, especialmente pela falta de clareza sobre
quais mudangas seriam essas € como seriam alcangadas.

A ideia central do behaviorismo € que a aprendizagem pode ser explicada a partir
da analise das relagdes entre os comportamentos dos alunos e os estimulos ambientais,
com as consequéncias desempenhando um papel fundamental. Como Hill (1998, p. 66)
explica: “a caracteristica do comportamento operante ¢ atuar no ambiente”, ou seja, o
comportamento operante envolve a¢des que operam ou influenciam o ambiente, seja para
obter uma recompensa (reforgo positivo) ou evitar uma consequéncia negativa (refor¢o
negativo ou puni¢ao).

A relagdo entre comportamento e ambiente ¢ dindmica e reciproca, onde o
comportamento influencia e ¢ influenciado pelo ambiente (Tourinho, 2011). Assim, os
comportamentos dos alunos sdo ajustados de acordo com os reforgos ou puni¢des que
recebem, o que torna o ambiente escolar um fator determinante na formagdo desses
comportamentos.

Lima (2023) destaca que, sob a perspectiva behaviorista, psicdlogos escolares
passaram a concentrar sua aten¢do nos fatores ambientais como causas potenciais do
fracasso escolar, distanciando-se da visdo anterior, que atribuia o insucesso as
caracteristicas individuais do aluno. A aprendizagem, entdo, ¢ aprimorada por meio de
praticas pedagogicas especificas e pela alteracdo das condi¢des externas. Com isso, ao
modificar o ambiente e aplicar técnicas baseadas no comportamento operante, o professor
tem o poder de promover mudangas no comportamento e no desempenho dos alunos (Hill,
1998).

Bem et al. (2019) sugerem que, na realidade brasileira, os principios do
behaviorismo influenciam tanto as praticas pedagogicas quanto as avaliagdes externas,
como a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e a Prova Brasil. Os autores também
destacam que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) estdo alinhadas com tais
principios.
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Segundo Bock, Furtado e Teixeira (2001, p. 69), no campo da educagdo, “sao
conhecidos os métodos de ensino programado, o controle e a organizacao das situagdes
de aprendizagem, bem como a elaboragdo de uma tecnologia de ensino”.

O professor, nesse contexto, ¢ compreendido como um facilitador do
aprendizado, atuando por meio da manipulagdo do ambiente para condicionar
comportamentos desejados nos alunos. Cabe a ele planejar atividades de forma
estratégica, para favorecer a aquisi¢ao de novas habilidades, utilizando reforgos positivos
e criando condigdes para que os alunos avancem gradualmente em suas aprendizagens
(Matheus, 2010).

Nesse contexto, Luna (1999) destaca que os principios da andlise do
comportamento, especialmente no que se refere ao ensino programado e individualizado,
sdo amplamente defendidos por Skinner, que acreditava que o comportamento, inclusive
o verbal, poderia ser estudado e modificado de maneira sistematica por meio da
manipulacdo de varidveis ambientais.

Segundo Matheus (2010), o ensino programado e individualizado possibilita que
o aluno avance conforme seu proprio ritmo, com o conteido organizado de maneira
sequencial, de forma que cada nova etapa dependa da compreensao adequada da anterior.
Dessa forma, o professor avalia o progresso de cada aluno e ajusta os reforcos conforme
suas necessidades especificas.

De acordo com Ostermann e Cavalcanti (2011, p. 22), na visdo skinneriana as
etapas fundamentais do processo de ensino-aprendizagem sao as seguintes:

e Estabelecimento de comportamentos terminais, através de objetivos
instrucionais;

® Andlise da tarefa de aprendizagem, a fim de ordenar sequencialmente os
passos da instrugao;

e Executar o programa, reforcando gradualmente as respostas corretas
correspondentes aos objetivos.

Del Rio (1996) aponta que a evolugdo das fases da instru¢do programada, que
serdo descritas brevemente a seguir, € a aplicacao dos principios da Analise Experimental
do Comportamento, foram estabelecidas por Skinner, o pioneiro na introdugdo dos textos
programados e das maquinas de ensinar.

No entendimento de Del Rio (1996) houve quatro fases da evolu¢ao da instrucao
programada na educagdo: Primeira fase: A critica a educacao tradicional leva ao uso de
textos programados e maquinas de ensinar, focando em feedback e reforgo frequentes
para tornar o estudante mais ativo no aprendizado. Segunda fase: O foco se desloca para
a estrutura dos programas de ensino, com énfase na sequéncia do material, objetivos e
avaliacdo dos programas, enquanto a quantidade de refor¢o perde importancia. Terceira
fase: Nos anos da década de 1960, autores passaram a se concentrar no conteudo do
ensino, integrando mais o ensino com o contexto escolar. Por fim, a quarta fase, onde se
busca elaborar critérios educativos amplos, com objetivos delimitados, analise de tarefas
e organizagao de curriculos, visando uma abordagem mais sistematica do ensino.

A perspectiva de Jean Piaget

Os estudos de psicogenia, que se desenvolveram no século XIX, tiveram
influéncia nas teorias de Jean Piaget no século XX, especialmente no que diz respeito a
compreensdo do desenvolvimento infantil. A psicogenia enfatizou a importancia de
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investigar os processos psicologicos que ocorrem durante a infancia, um foco que Piaget
adotou ao explorar como as criangas constroem conhecimento e aprendizado ao longo de
sua maturacao. Os pesquisadores psicogénicos estavam interessados em processos
evolutivos, enfatizando a evolugdo e o desenvolvimento ao longo da vida, o que se alinha
com a concepcao de Piaget de que as criangas passam por estagios definidos de
desenvolvimento cognitivo (Gouvéa, 2008).

As ideias de Piaget também foram influenciadas por Immanuel Kant,
reconhecido como filésofo da epistemologia e da metafisica. Piaget se apropria das ideias
de Kant de maneira complexa, utilizando-as como base para a elaboragdo de sua propria
teoria do conhecimento, mas com criticas e reformulagdes significativas. Enquanto Kant
enfatiza a atividade do sujeito por meio das categorias a priori que organizam a
experiéncia, Piaget também reconhece o papel ativo do sujeito, mas acredita que essa
organizacdo do conhecimento resulta de processos empiricos, como a assimilagdo e
acomodagdo, que como veremos, ocorrem ao longo do desenvolvimento (Benevides;
Colacgo, 2004).

E importante ressaltar que Piaget fez uma distingdo fundamental entre dois
processos relacionados ao conhecimento: o desenvolvimento e a aprendizagem. Segundo
Piaget (1972b) o desenvolvimento € um processo natural e ocorre como parte da estrutura
bioldgica do ser humano, iniciando-se no nascimento e prosseguindo até a idade adulta.

E nesse processo de crescimento das habilidades cognitivas que a crianga
constroi gradualmente sua capacidade de compreender o mundo, & medida que interage
com o ambiente em que esta inserida. Por outro lado, a aprendizagem ocorre em resposta
a situacdes especificas, provocadas por estimulos externos, como o ensino direto de um
professor ou os desafios e eventos apresentados pelo proprio ambiente (Piaget, 1972b).

Para Piaget (1972a), o conhecimento nao surge de forma isolada, seja no sujeito
que busca entender a si mesmo, seja nos objetos prontos para serem conhecidos. O
conhecimento resulta da interagdo dinamica entre o sujeito (quem aprende) e o objeto (o
que se aprende). No entanto, essa interacdo ndo € uma separacao clara e definitiva entre
os dois. Ambos, o sujeito e o objeto, se misturam e se transformam ao longo do processo
de aprendizagem e desenvolvimento. Nas palavras de Piaget (1972a, p. 14):

O conhecimento ndo procede, em suas origens, nem de um sujeito
consciente de si mesmo nem de objetos ja constituidos (do ponto de
vista do sujeito) que a ele se imporiam. O conhecimento resulta de
interagdes que se produzem a meio caminho entre os dois, dependendo,
portanto, dos dois ao mesmo tempo, mas em decorréncia de uma
indiferenciacdo completa e ndo de intercdmbio entre formas distintas.

Piaget acreditava que o conhecimento nao ¢ inato, mas sim construido ao longo
do tempo. O ser humano constroi seu conhecimento a medida que interage com o
ambiente e adapta suas ideias e comportamentos. Em outras palavras, a aprendizagem
nao € um processo passivo de absorc¢ao de informagdes, mas sim um processo dinamico
no qual as pessoas reorganizam e adaptam as informagdes que adquirem de acordo com
as novas experiéncias e situacdes que enfrentam. Esse processo de constru¢do do
conhecimento implica uma continua adaptagao entre os esquemas mentais ja existentes e
as novas experiéncias vividas (1972a).

Para explicar como as criangas adquirem conhecimento e como suas capacidades
cognitivas se desenvolvem ao longo do tempo, Piaget (1972a, 1972b) propds que as
criangas passam por quatro estdgios principais de desenvolvimento cognitivo. Esses
estagios sao progressivos, ou seja, cada estagio prepara o individuo para o proximo, com
as capacidades cognitivas se ampliando a medida que a crianga avanga.
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O primeiro estagio € o sensorio-motor, que vai até¢ os 2 anos de idade. Nesse
periodo, as criangas comegam a explorar o mundo ao seu redor por meio dos sentidos e
dos movimentos corporais. Elas desenvolvem, nesse estagio, a nogdo de permanéncia do
objeto, ou seja, a compreensdo de que os objetos continuam a existir mesmo quando ndo
estdo mais visiveis, um marco importante no desenvolvimento da cognicao.

O segundo estagio ¢ o pré-operacional, que vai dos 2 aos 7 anos. Nesse periodo,
as criangas comeg¢am a usar a linguagem e a simbolizar, mas ainda tém dificuldades em
ver as coisas do ponto de vista dos outros, o que Piaget chamou de egocentrismo. Elas
também nao compreendem completamente o conceito de conservacao, que ¢ a ideia de
que a quantidade de algo ndo muda simplesmente porque sua forma ou aparéncia foi
alterada.

Entre os 7 e os 11 anos, as criangas entram no estdgio operacional concreto.
Nesse estagio, o pensamento 16gico comega a se desenvolver, mas ainda esta fortemente
ligado a situagdes concretas e a experiéncias do mundo real. As criangas comecam a
entender conceitos de conservacao e a resolver problemas ldgicos simples, como agrupar
e ordenar objetos. No entanto, elas ainda t€ém dificuldades com conceitos abstratos, que
exigem uma maior flexibilidade cognitiva.

Finalmente, a partir dos 12 anos, as criangas entram no estagio operacional
formal. Nesse estagio, o raciocinio se torna mais abstrato e hipotético. As criancas e
adolescentes sdo capazes de pensar sobre possibilidades, desenvolver argumentos 16gicos
complexos e resolver problemas sem a necessidade de objetos concretos, o que permite o
desenvolvimento de um raciocinio mais flexivel e elaborado.

Com base nesses estagios, Piaget (1972a, p. 7) afirma que “a aprendizagem esta
subordinada ao desenvolvimento e ndo vice-versa”. Isso significa que, para que a
aprendizagem seja efetiva, € necessario que o sujeito tenha atingido um estadgio adequado
de maturacdo das suas estruturas cognitivas. Ou seja, a aprendizagem ndo pode ocorrer
de maneira eficiente se a crianga ndo estiver no nivel de desenvolvimento necessario para
assimilar, integrar e processar as novas informagdes. Esse principio implica que o
processo de aprendizagem deve estar sempre ajustado ao o estidgio de desenvolvimento
cognitivo em que o sujeito se encontra, para que as informacgdes sejam compreendidas e
assimiladas adequadamente (1972b).

Assim, segundo Piaget (1972a), a educacdo deve respeitar o ritmo de
desenvolvimento de cada crianga, ajustando as atividades e materiais conforme seu
estagio de aprendizagem. O autor defendia que, nas fases iniciais, as criancas aprendem
melhor por meio de atividades praticas e concretas, como a manipulagdo de objetos.

Nesse contexto, as tarefas precisam ser desafiadoras, mas sempre adequadas a
capacidade cognitiva da crianga. Com isso, quando a crianga se depara com novos
desafios ou situagdes que ndo consegue compreender com seus esquemas existentes,
surge um conflito cognitivo (Bidarra; Festas, 2005).

Segundo Piaget, esse conflito motiva a crianga a buscar novas formas de
entender e lidar com o mundo, um processo que envolve assimilacdo (incorporar a nova
informacao aos esquemas existentes) e acomodacao (modificar os esquemas para se
ajustar as novas informagdes), gerando equilibracado a partir dos processos de assimilagao
e acomodac¢do. Quando a crianga encontra uma solu¢do para o conflito cognitivo, ela
alcanca um novo equilibrio, o que permite o avango no desenvolvimento cognitivo
(Piaget 1972a).

Freitas (2002) sinaliza que na perspectiva de Piaget as criangas devem ser
incentivadas a aprender de forma ativa e a descobrir as coisas por si mesmas, em vez de
simplesmente receberem informagdes prontas. Nesse processo, o papel do professor ndo
¢ de um transmissor de conhecimento, mas sim de um mediador desse processo. Ou seja,
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o professor deve criar um ambiente onde a crianga possa explorar, experimentar e tirar
suas proprias conclusodes.

Piaget também destaca a importancia do desenvolvimento moral nas criancas.
Para o autor, a educagdo deve criar um ambiente que favorega a reflexdo da crianga sobre
questdes de justiga, como o que € certo ou errado no contexto das relagdes interpessoais
e sociais. Nesse processo, o desenvolvimento do conhecimento moral ocorre de forma
continua, sendo mediado pelas interacdes sociais, € passando por duas fases
fundamentais: a heteronomia, na qual a crianga aceita as regras impostas por figuras de
autoridade, e a autonomia, quando ela comega a questionar essas normas € a construir
uma moralidade fundamentada em principios éticos, como justica e empatia (Freitas,
2002).

Os principios da teoria psicogenética de Piaget tém sido amplamente aplicados
na educagdo, influenciando praticas pedagdgicas que consideram o desenvolvimento
cognitivo das criangas. A perspectiva construtivista, que bebe da corrente teodrica
piagetiana, destaca a ideia de que o aprendizado ¢ um processo ativo de construcdo do
conhecimento. A partir dessa visdo, a educagdo construtivista enfatiza a importancia de
atividades que estimulam a curiosidade, a exploracdo e a resolugdo de problemas,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas de forma progressiva e
integrada (Carretero, 2002).

Como ¢ possivel perceber a partir da leitura de Carretero (2002), o
construtivismo, alinhado a corrente tedrica piagetiana, trouxe uma nova perspectiva para
a educacdo, destacando o papel do aluno como protagonista de seu proprio aprendizado.
Nesse contexto, o ensino passou a ser ajustado as diferentes fases do desenvolvimento
cognitivo, com o objetivo de promover a autonomia.

Com base no exposto, ¢ evidente que Piaget e Skinner possuem concepgdes
distintas sobre a aprendizagem, o que implica abordagens diferentes sobre o processo
educativo. A seguir, retomaremos as principais diferengas entre as teorias.

Visao sobre o sujeito da aprendizagem

Piaget (1972a) vé o sujeito como um construtor ativo do conhecimento, que
interage com o ambiente e desenvolve o saber ao longo dos estagios de desenvolvimento
cognitivo. O conhecimento se forma no interior do individuo, a partir de suas
experiéncias.

Ja Skinner (Hill, 1998) enxerga o sujeito como moldado pelas consequéncias
ambientais, como refor¢os e puni¢cdes, em um processo de condicionamento. Nesse
modelo, o comportamento ¢ alterado de forma observavel em resposta aos estimulos
externos, com énfase na adaptacao do sujeito as contingéncias do ambiente.

Papel do ambiente

Na concepcao de Piaget, o ambiente desempenha um papel essencial, mas o foco
estd na postura ativa do sujeito para construir o conhecimento. Nessa direcdo, o ambiente
oferece desafios que geram conflitos cognitivos, essenciais para o processo de
aprendizagem, levando a assimilacdo e acomodacdo de novos conhecimentos e em
consequéncia a equilibracao (Piaget 1972a).

Na perspectiva de Skinner, o ambiente molda o comportamento do sujeito por
meio de refor¢os positivos e negativos. Aqui, a adaptacdo do comportamento ¢ mais
importante que a construgdo ativa do conhecimento (Matheus, 2010).
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Processo de ensino-aprendizagem

Para Piaget (1972b), a aprendizagem ¢ ativa e construtiva, sendo influenciada
pelo estagio de desenvolvimento da crianga. O professor atua como mediador do processo
de aprendizagem, criando um ambiente desafiador e respeitando os estidgios de
desenvolvimento cognitivo, com a finalidade de desenvolver a autonomia.

Em contraste, Skinner (Hill, 1981) defende que a aprendizagem ¢ uma mudancga
observavel no comportamento, gerada por reforcos de respostas desejadas. Nessa
premissa, o professor, como controlador do ambiente, manipula estimulos e
consequéncias para gerar comportamentos especificos, com foco em reforgos e punigdes.

Assim, enquanto Piaget enfatiza o desenvolvimento interno do conhecimento
por meio da interagdo com o ambiente, Skinner foca na modificagdo do comportamento
por estimulos externos e controle do ambiente.

Aspectos criticos e limitantes da teoria de Skinner

A concepgdo de Skinner sobre o comportamento, que enfatiza a mudanga
observavel como resultado de estimulos e respostas, apresenta algumas limitagdes.
Skinner aborda o comportamento humano focando nas respostas a estimulos, mas
desconsidera o contexto amplo que pode influenciar essas reagdes (Del Rio, 1996).

Del Rio (1996, p. 42, grifos da autora) expde as seguintes limita¢cdes da teoria
skinneriana classica, alargando também para certas abordagens da aprendizagem.

® a0 adotar uma abordagem molecular do comportamento humano, é possivel dar conta de
microaltera¢des importantes em alguns segmentos de conduta e, portanto, ndo que seja incorreto
em si, porém resulta ser restritivo e dificulta a compreensdo de outros processos mais amplos ou
simplesmente excluidos a priori da teoria;

® as explicagdes lineares desta teoria exigem contigiiidade nas relagdes de causa efeito e
dificultam a analise de fendmenos psicologicos que se inter-relacionam de modo distal;

® 0 continuismo extremo impede conceituar a existéncia de niveis qualitativamente diferentes,
na organizagdo do comportamento humano;

® como conseqiiéncia do anteriormente exposto, a partir do condutismo skinneriano e teorias
afins, ndo foi possivel articular uma Psicologia Evolutiva suficiente, o que ndo deixa de ser um
paradoxo, tendo em vista que, em esséncia, estas teorias estdo orientadas a explicacdo, e o fazem
em parte, da mudanga no comportamento humano (Ribes, 1982);

® outras criticas poderiam ser enumeradas, como certa faufologia nas defini¢des, desde o
momento em que se descrevem efeitos, mas ndo as condi¢gdes em que esses efeitos acontecem.

As criticas apontadas por Del Rio podem ter um impacto significativo no campo
educacional, especialmente no que diz respeito a aplicagdo da teoria skinneriana no
processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Chomsky (1980) as criticas ao behaviorismo radical de Skinner,
especialmente no que diz respeito a educagdo, concentram-se na simplificagdo do
processo de aprendizagem e na desconsideragdo de fatores contextuais e a interagao com
o ambiente. O autor argumenta que os seres humanos ndo sdo meros respondentes a
estimulos, mas possuem a capacidade de generalizar e criar respostas em novas situagoes.

Skinner argumenta que os refor¢os sdo eficazes para aumentar a probabilidade

de repeticdo de comportamentos, mas sua defesa do uso de castigos ¢ amplamente
criticada, pois consequéncias negativas podem gerar efeitos prejudiciais a longo prazo,
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comprometendo a aprendizagem. Outra limitagdo de sua abordagem, centrada em
resultados observaveis e na repeticdo imediata de comportamentos, ¢ que ndo estimula
uma compreensao profunda ou a reflexdo necessaria para uma aprendizagem autébnoma e
critica (Carrara, 1998).

Segundo Carrara (1998), do ponto de vista €tico surgem questdes relevantes
acerca do uso de punicdes, especialmente em contextos educacionais, onde elas podem
gerar mais danos do que beneficios, levantando duvidas sobre a fundamentacao ética de
sua aplicacao.

Outro ponto ético relevante ¢ o fato de que o professor, ao exercer poder sobre
o comportamento dos alunos, se depara com um dilema: até que ponto ¢ justificavel
controlar ou moldar o comportamento do outro? E qual ¢ o impacto disso na liberdade
individual? Sao questdes que demandam reflexdo.

Embora Skinner acreditasse que a modificacdo comportamental poderia ser ética
se aplicada corretamente, as criticas indicam que o foco deveria estar na ética do cuidado,
com métodos que favorecam a autorregulacdo e o desenvolvimento reflexivo do
individuo, em vez de simplesmente buscar resultados imediatos ¢ observaveis (Carrara,
1998).

Aspectos criticos e limitantes da teoria de Piaget

Um estudo de Sequeira (1990) aponta limitacdes na teoria de Piaget,
especialmente no contexto do ensino de ciéncias. Embora o autor ndo se refira
explicitamente, tais limitagdes podem ser observadas também em outras areas
educacionais, o que torna relevante destaca-las. Uma dessas limitagdes ¢ que as ideias de
Piaget geram, por vezes, confusdo devido a interpretacdo e aplicacdo equivocada de seus
conceitos no ambiente escolar, o que pode levar a praticas pedagogicas inadequadas.

De maneira semelhante, Bidarra e Festas (2005) indicam que a multiplicidade
de interpretacdes sobre a aplicacdo das ideias de Piaget nas salas de aula resulta em
praticas de ensino contraditorias, dificultando a definicdo precisa da perspectiva
construtivista. Outro ponto levantado pelas autoras ¢ a tendéncia do construtivismo
piagetiano de atribuir pouca importancia a avaliacdo, o que, sem um sistema claro, torna
impossivel verificar a eficacia das praticas pedagogicas.

Para Sequeira (1990), Piaget nao dedica atengao suficiente ao impacto da cultura,
das diferencas individuais e do contexto social no processo de aprendizagem. Além disso,
embora a teoria piagetiana tenha influenciado a elaboragdo de curriculos educacionais,
sua aplicacdo pratica enfrenta desafios, pois os estagios do desenvolvimento cognitivo
nem sempre se traduzem adequadamente em praticas de ensino especificas.

Outro aspecto da teoria ¢ que ela foca o conhecimento de maneira mais universal,
sem considerar o aprendizado especifico que ocorre nas escolas. Nesse sentido, muitas
vezes, ¢ aplicada de forma rigida, ignorando a complexidade do processo de
aprendizagem e as caracteristicas Unicas de cada aluno dentro da sala de aula (Sequeira,
1990).

Vale ressaltar que a énfase do construtivismo nos aspectos psicologicos e
subjetivos pode resultar em um ensino sem uma estrutura bem definida, comprometendo
o processo de ensino-aprendizagem (Bidarra; Festas, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, foi realizada uma reflexdo critica sobre as concepgdes de
aprendizagem apresentadas por Piaget e Skinner, cujas abordagens divergem. A
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perspectiva de Piaget, que fundamenta o construtivismo, destaca o papel ativo do sujeito
na constru¢do do seu proprio conhecimento. Para Piaget, a interacdo continua entre o
sujeito e o ambiente € essencial para o desenvolvimento cognitivo, sendo os estagios de
desenvolvimento infantil fatores essenciais na formagao das habilidades cognitivas e na
evolugdo do sujeito.

Por outro lado, a abordagem behaviorista de Skinner concentra-se na
modificagao do comportamento por meio de reforg¢os e punigdes, destacando o ambiente
como elemento central. Embora a teoria de Skinner tenha exercido forte influéncia sobre
as praticas pedagogicas, particularmente no Brasil, ao promover mudancgas observaveis
no comportamento dos alunos, apresenta limitacdes ao desconsiderar os processos
internos do sujeito e o contexto mais amplo que influencia suas respostas.

E importante, contudo, compreender que, apesar das contribui¢des dessas
teorias, nao devem ser aplicadas de forma universal. A teoria de Piaget, por exemplo,
pode ndo ser adequada em contextos culturais, sociais € econdmicos diversos, uma vez
que seu foco na construgao individual do conhecimento pode ser desafiado por realidades
educacionais que exigem praticas mais colaborativas ou que envolvem outras variaveis
além do desenvolvimento cognitivo.

Da mesma forma, a abordagem de Skinner, ao priorizar a modificacdo do
comportamento, pode desconsiderar aspectos fundamentais do desenvolvimento
emocional e interno dos alunos, bem como a importancia de contextos afetivos no
processo educativo.

As limitagdes dessas abordagens evidenciam a necessidade de uma perspectiva
mais ampla, que considere a diversidade de fatores que influenciam o processo de
aprendizagem. Nenhuma teoria isolada ¢ capaz de abranger toda a complexidade
envolvida, uma vez que a aprendizagem humana ¢ impactada por aspectos individuais,
culturais, sociais € contextuais.

Quando essas teorias sdo analisadas a luz dos contextos educacionais
contemporaneos, marcados pela heterogeneidade e pela ampliagdo do acesso a escola,
torna-se ainda mais evidente a necessidade de uma leitura critica de seus pressupostos.
Em cenérios inclusivos, nos quais sujeitos apresentam diferentes trajetorias de
desenvolvimento, modos de aprender e formas de interacdo com o conhecimento, tanto a
énfase piagetiana nos estagios quanto a centralidade skinneriana no controle ambiental
precisam ser problematizadas.

Diante dessas consideragdes, entende-se que a pratica educacional deve ser
plural e flexivel, reconhecendo que a aprendizagem ¢ um processo complexo, que leva
em consideracdo as experiéncias, os contextos e as multiplas dimensdes do sujeito
aprendente.
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Capitulo 04

A CONSTRUCAO DE MATERIAL DIDATICO MANIPULAVEL
PARA O ENSINO DE ALGEBRA ABSTRATA NO ENSINO
SUPERIOR

Julio César dos Reis

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo apresentar a constru¢do de um material
didatico manipulével para o ensino de algebra abstrata no ensino superior. O material
construido representa o Grupo Simétrico de Grau 3 (S3) e a sua operagdo: sdo seis caixas
no qual cada caixa representa um elemento de S3 e a operagdo de S3 (composicio) €
representada pela sobreposig@o dessas caixas. A escolha sobre o grupo S3 deve-se ao fato
que o S3 ¢ um importante exemplo de grupo de permutacdes, presente na Teoria dos
grupos: ¢ um dos grupos ndo comutativos com o menor numero de elementos. A
metodologia utilizada na constru¢do foi a Pesquisa Baseada em Design. Foram
construidas seis caixas de papeldo ondulado com trés aberturas em cada uma das partes
(superiores e inferiores), com tubos de conduite (presos a luvas soldaveis) ligando de
modo Unico essas aberturas, representando os elementos de S3. A operagdo entre os
elementos foi representada pela sobreposi¢ao das caixas. A principal possibilidade de uso
desse material é ser uma apresentagdo da Teoria de Grupos em disciplinas de Algebra
presentes nos cursos superiores de Matematica. Entretanto, seu uso pode ndo se restringir
ao ensino superior, podendo ser utilizada por exemplo no ensino médio. Existe a
possibilidade do material ser utilizado para representar a ideia de composicao entre
funcdes. Algumas adaptagdes sdo necessdrias: 1) uma delas € ndo mencionar a ideia de
grupo; iii) nao falar de grupo de permutagdes e, iii) tratar as caixas apenas como fungoes.

Palavras-chave: Grupo simétrico de grau 3. Teoria dos grupos. Matematica. Algebra
abstrata. Ensino superior.
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Reis

O presente trabalho tem como objetivo apresentar o processo de constru¢ao de um
material didatico manipuldvel para o ensino de algebra abstrata no ensino superior. O
material didatico manipulavel construido como fruto desse trabalho tem como principal
missao retratar o Grupo Simétrico de Grau 3, a ser denotado por S3. O S3 ¢ um exemplo
de grupo de permutagdes, presente na Teoria dos grupos € muito importante na teoria de
representacdes. A Teoria dos grupos estuda os grupos com as mais diversas propriedades
adicionais e fungdes que preservem de alguma forma a estrutura dos grupos presentes no
dominio e no contradominio.

Segundo Domingues e Iezzi (2003), um grupo ¢ um conjunto G nao vazio munido
de uma operacdo bindria (denotada por *) entre os elementos de G. Essa operagao
necessita ter algumas propriedades especificas, que sdo: ser associativa, possuir um
elemento neutro (denotado por e) e todo elemento g de G possuir um elemento simétrico
h em G. A principal caracteristica do elemento h (simétrico de g) € que a operagdo de h
com g ou de g com h (denotadas respectivamente por h*g e g*h) sempre resultam no
elemento e (o elemento neutro da operacao * em G).

Alguns conjuntos numéricos conhecidos, com algumas operagdes usuais sdo 0s
principais exemplos de grupos. Os conjuntos dos numeros inteiros, racionais, reais e
complexos com a operagdo usual de soma sdo exemplos de grupos. Ja o conjunto dos
nimeros naturais com a operagao de soma nao ¢ um grupo (falta o elemento simétrico).

Também existem conjuntos que ndo sao numéricos mas que sdo exemplos de
grupos. Um desses exemplos ¢ o Grupo de Permutagdes. Nesse grupo os elementos sido
funcdes bijetoras para as quais o dominio e o contradominio sdo um conjunto E com um
nimero finito (denotado por n) de elementos. A operacdo * desse grupo € a composi¢do
dessas funcdes. A notagdo para o grupo de permutagdes ¢ Sn, em que n ¢ o numero de
elementos do conjunto E.

Todo grupo tem propriedades que derivam imediatamente da defini¢do de grupo.
Dentre elas pode-se citar: a unicidade do elemento neutro e de G; a unicidade do elemento
simétrico de cada elemento de G; o fato de que o simétrico do simétrico de um elemento
g ¢ o proprio elemento g.

Porém existem propriedades que nao sdo comuns a todos os grupos. Um exemplo
¢ a comutatividade. Existem grupos que sdo comutativos, ou seja, a operacao do grupo ¢é
uma operagdo comutativa, na qual a ordem com a qual os elementos sdo operados nao
altera o resultado final. Por exemplo, o conjunto dos nimeros inteiros com a operagao de
soma ¢ um grupo comutativo. E existem grupos ndo-comutativos, nos quais a ordem com
a qual os elementos sdo operados altera o resultado final. Um exemplo de grupo ndo-
comutativo € o grupo S3. Segundo Domingues e Iezzi (2003), o grupo S3 ¢ um dos
grupos nao-comutativos com o menor nimero de elementos. Grupos que tenham um,
dois, trés, quatro ou cinco elementos sao necessariamente grupos comutativos.

Sendo um assunto abstrato, a Teoria dos grupos € apresentada geralmente no
ensino superior dos cursos de Matematica, sejam eles de Licenciatura ou de Bacharelado.
A presenga desse assunto nos curriculos dos cursos estd de acordo com as Diretrizes
Curriculares Para Cursos de Matematica (Brasil, 2001). Além disso, existem poucos
materiais didaticos manipulaveis que possam ser usados em sala de aula para abordar a
Teoria dos Grupos.

Neste trabalho apresenta-se a constru¢do de um material didatico manipulavel
para o S3 que pode ser utilizado no ensino da Teoria dos grupos. Também existe a
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possibilidade desse mesmo material ser utilizado no ensino de fungdes, particularmente
sobre composi¢do de fungdes.

DESENVOLVIMENTO

Para desenvolver este trabalho ¢ necessario apresentar a definicdo do grupo S3.
Esta definicao faz-se necessario pois ela influencia na determinagdo de qual ¢ o material
didatico manipulavel a ser construido. Em seguida, s3o discutidos aspectos
metodologicos do trabalho: a defini¢ao de material didatico e também a Pesquisa Baseada
em Design, utilizada na constru¢do do material didatico manipulével. Por fim, o processo
de construcao do material didatico manipulavel ¢ descrito.

Defini¢do do grupo simétrico de grau 3

Se E indica um conjunto com trés elementos distintos a, b e c, tem-se que E ¢ um
conjunto ndo vazio, e sera dentado por E = {a, b, c}. Segundo Domingues e Iezzi (2003),
uma permutacdo € o termo especifico para designar uma bije¢do de um conjunto nele
mesmo. Vale lembrar que uma bije¢do ¢ uma funcdo que ¢ injetora e sobrejetora.

Usando o fato que o conjunto E tem trés elementos, pode-se denotar por S3 o
conjunto das permutacdes dos elementos de E. E possivel ver que S(E) tem seis
elementos, que serdo denotados por f0, f1, f2, g1, g2 e g3. Para definir cada elemento de
S3, basta definir a imagem dos elementos a, b e ¢ de E. Assim tem-se:

e f0(a)=a; fO(b) =b; f0(c) =c.
fl(a) =b; f1(b) =c; fl(c) = a.
f2(a) =c; f2(b) = a; f2(c) =b.
gl(a)=a; gl(b) = c; gl(c) =b.
¢2(a) = c; g2(b) = b; g2(c) = a.
93(a) = b; g2(b) = a; g2(c) = c.

Na lista anterior estdo todos os elementos do Grupo Simétrico de Grau 3, o S3.
Mas um grupo ¢ formado por um conjunto (nesse caso, um conjunto com seis bijecdes) e
uma operacdo. A operagao entre os elementos de S3 ¢ a composigdo de fungdes.

Segundo Domingues e Iezzi (2003), a composi¢do de uma fun¢do f com uma
funcdo g ¢ a funcdo definida por f(g(x)). Em outras palavras, primeiro aplica-se a g ao
elemento x, obtendo o elemento g(x) e em seguida aplica-se a funcao f ao elemento g(x)
obtendo-se assim o elemento f(g(x)). Sao necessarias algumas condigdes especificas
sobre o dominio, o contradominio e a imagem das fun¢des f e g, porém nesse caso as
condig¢des sao satisfeitas pois todos os dominios, contradominios e imagens das fungdes
em questao sdao o conjunto E = {a, b, c}.

Por exemplo, a composigao entre a funcao f1 e a fungdo f2 tem como resultado a
funcdo f0. Uma observagao importante ¢ que a composi¢ao de f0 com qualquer outra
func¢do tem como resultado a outra funcao, uma vez que a funcao f0 ¢ a fun¢do identidade,
portanto o elemento neutro do grupo S3.

Para ver todas os resultados possiveis de todas as composigdes possiveis entre os
elementos de S3, pode-se observar o Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Tabua de S3.
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1{] f1 2 gl g2 g3
f0 f0 fl f2 gl g2 g3
f1 fl 2 0 g3 gl g2
2 2 0 f1 g2 g3 gl
gl gl g2 g3 0 fl 2
g2 g2 g3 gl 2 0 fl
g3 g3 gl g2 fl 2 0

Fonte: Domingues e Iezzi (2003).

Um exemplo pode ajudar na leitura do Quadro 1. No cruzamento da linha f1 com
a coluna g3 temos o elemento g2. Isso significa que a composi¢do da fungdo fl com a
funcdo g3 tem como resultado a fungdo g2, ou seja fl1(g3(a)) = g2(a); f1(g3(b)) = g2(b);
f1(g3(c)) = g2(c).

Observa-se que 0 S3 ¢ um grupo ndo comutativo, uma vez que a composi¢ao da
funcdo g3 com a fungdo f1 tem como resultado a fungdo gl (resultado que pode ser visto
no cruzamento da linha g3 com a coluna f1).

ASPECTOS METODOLOGICOS

Segundo Lorenzato (2012) material didatico ¢ qualquer recurso que auxilie o
processo de ensino e aprendizagem, podendo assumir diversas formas, como
instrumentos simples, recursos tecnoldgicos, jogos ou materiais impressos. Se for
possivel existir a manipulagdo fisica por parte do estudante pode-se falar em material
didatico manipulavel.

Nesse trabalho o material didatico manipuldvel que é construido ¢ um conjunto
com os seis elementos de S3 e posteriormente ¢ definida uma acdo entre esses objetos que
representa a operacgao entre eles.

A metodologia utilizada para a construcdo foi a Pesquisa Baseada em Design.
Segundo Kneubil e Pietrocola (2017), a Pesquisa Baseada em Design ¢ uma linha que
surgiu na década de 1990 para desenvolver uma nova metodologia intervencionista que
busca aliar aspectos tedricos da pesquisa com a pratica.

Essa linha de pesquisa foi introduzida na educagio por Brown (1992) e Collins
(1992) e, a partir deles, outros autores passaram a usar os termos assemelhados
para definir seus proprios tipos de pesquisas, tais como design
experiment(Brown, 1992), developmental research(Richeyet al., 2004),
culminando com o documento manifesto onde se introduz a terminologia que
passou a identificar a linha de pesquisa como design-based research(Kneubil
e Pietrocola, 2017).

Esta metodologia foi escolhida para a construgdo pois, segundo Kneubil e
Pietrocola pode contribuir com a construgdo e consolidagdo de conhecimentos didaticos
especificos, ou mesmo mais gerais, relacionados com a pratica docente e os processos
de ensino e aprendizagem em sala de aula.
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Também estd presente nessa metodologia a previsdo de redesign da construgado, o
que de fato aconteceu. Nos protdtipos iniciais aconteceram desafixagdes de alguns
elementos do material construido e também rasgos desproporcionais nas aberturas. Para
contornar problemas assim foram acrescentados elementos que ndo existiam inicialmente.
Um exemplo ¢ a colocagdo de luva soldavel na extremidade de cada abertura.

Processo de construcio do material didatico manipulavel

Cada elemento de S3 ¢ construido como um objeto. Cada objeto tem trés aberturas
na parte superior e trés aberturas na parte inferior, de modo que cada abertura superior
possa ser “ligada” a uma, e apenas uma, abertura inferior.

Existem seis diferentes maneiras de efetuar essa ligacdo. Assim existem seis
objetos a serem construidas. Apenas a titulo de exemplo, em um dos objetos podemos
fazer a seguinte escolha para a ligacao:

e a primeira abertura superior pode ser ligada a segunda abertura inferior;
e asegunda abertura superior pode ser ligada a terceira abertura inferior;
e aterceira abertura superior pode ser ligada a primeira abertura inferior.

Chamando a primeira abertura superior de a, a segunda abertura superior de b e a
terceira abertura superior de c, e também chamando as aberturas inferiores de a, b e ¢,
respectivamente, tem-se que o exemplo anterior da possibilidade de construcao de um
objeto representa a fun¢do f1, com fl(a) =b; fl1(b) =c; fl(c) = a.

A escolha pelo fato das aberturas superiores e inferiores de cada objeto serem
ligadas ¢ para que uma pequena bola possa ser colocada na abertura superior e a bola saia
em uma das aberturas inferiores, usando assim a ideia de que cada fun¢do tem uma
entrada e uma saida.

Definido o material didatico manipuladvel a ser construido, ou seja, um objeto
representando cada elemento de S3, os primeiros passos para a construgdo foram: a
escolha do objeto e a escolha da matéria-prima do objeto. Optou-se por construir caixa de
papeldo ondulado com tubos de conduite, presos a luvas soldaveis. A escolha levou em
consideragdo a facilidade de obtengao e de confeccao, o baixo custo dos materiais e
também aspectos posteriores de manipulagdo como o peso final de cada caixa.

O papeldao ondulado foi escolhido por ser leve e resistente, mas que pode ser
facilmente cortado e dobrado nas medidas necessarias a confec¢ao da caixa.

Para fazer a ligagdo entre as aberturas da parte superior com as aberturas da parte
inferior optou-se pelo uso de conduites corrugados (ou eletroduto flexivel): um tubo
sanfonado feito geralmente de PVC (policloreto de vinila) usado para proteger e organizar
cabos elétricos dentro de paredes, lajes e pisos. O conduite ¢ um material facilmente
encontrado em lojas de materiais elétricos ou de construgdo, suficientemente maledvel
para as tor¢Oes necessarias para efetuar as diferentes ligagdes e de baixo custo.

A luva soldavel foi escolhida para ser colocada na extremidade de cada abertura
com o objetivo de oferecer resisténcia mecanica a cada abertura e evitar que a abertura
apresentasse algum tipo de estrago apos algumas manipula¢des, como desafixacdo do
conduite ou rasgos desproporcionais na abertura (o que de fato aconteceu em alguns
protdtipos iniciais).

Em uma placa de papeldo de medida aproximada de 51 centimetros de largura por
55 de altura foi feito o esbogo dos cortes e das dobras necessarias para a confec¢ao da
caixa, conforme FIGURA 1.
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Figura 1 — Esbogo de cortes e dobras em placa de papelao.

- ':-+ Rl e ol

Fonte: Elaborado pelo Autor (2026).

As linhas continuas sdo cortes e as linhas tracejadas sdo dobras.

Ap0s os cortes e dobras necessarios, obtém-se a caixa planificada, conforme
FIGURA 2

Figura 2 — Caixa planificada com cortes e dobras.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2026).

Em seguida, sdo esbogadas as aberturas nas partes superiores e inferiores. As
aberturas sdo feitas levando em consideragido as medidas de uma luva soldavel de PVC,
uma conexao hidraulica marrom, geralmente usada para unir tubos de agua fria em
instalagdes permanentes. As luvas fornecem uma resisténcia mecanica a cada abertura
impedindo que a abertura se rasgue. O esbogo aparece na FIGURA 3

Figura 3 — Esbogo das aberturas em caixa planificada

@
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Fonte: Elaborado pelo Autor (2026).

Os cortes das aberturas precisam ser efetuados em varias partes da caixa
planificada, de modo que apds a efetivagdo de todos os cortes das aberturas temos a
FIGURA 4.

Fi planificada com aberturas cortadas.

Fonte: Elaborado p.elo Autor (2026).

Apos todos os cortes efetuadas a caixa pode ser montada. Com a caixa montada e
devidamente colada, inicia-se a fixagao das luvas soldaveis em cada uma das aberturas,
conforme FIGURA 5.

Figura 5 — Caixa montada com algumas luvas fixadas.
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Fonte: Elaborado pelo Autor (2026).

Apenas para fins estéticos, a caixa ¢ pintada externamente. Optou-se por usar a
cor cinza em todas as caixas. O resultado da pintura aparece na FIGURA 6.

Figura 6 — Caixa pintada externamente.

Fonte:Elaborado pelo Autdr '.(20‘26).

O préximo passo € a fixagdo dos conduites que fornecerdo a ligagdo entre as
aberturas superiores ¢ inferiores. Optou-se por usar conduites de cores diferentes, para
facilitar a visualizacdo da ligacdo entre as aberturas. As cores escolhidas foram verde,
preto e amarelo.

A figura 7 a seguir mostra como ficou a caixa que representa a fungao f1 de S3.
Vé-se que:

e a primeira abertura superior esta ligada a segunda abertura inferior;
e a segunda abertura superior esta ligada a terceira abertura inferior;
e aterceira abertura superior esta ligada a primeira abertura inferior.

Figura 7 — Caixa com conduites fixados

o
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ante: Elaborado pelo Autor (2026).
Tem se assim uma caixa pronta, conforme se vé na FIGURA 8.

Figura 8 - Caixa pronta fechada.

Descreveu-se assim o processo de constru¢ao de uma caixa.

Os passos precisam ser repetidos para a confec¢do das outras cinco caixas, com
uma diferenca: o recorte do papeldo, a montagem da caixa e a fixagdo das luvas ¢ igual
para as outras cinco caixas; ja a fixagdo dos conduites que ligam as aberturas superiores
e inferiores ¢ diferente para cada caixa.

Para auxiliar na fixagao dos conduites das demais caixas, foi confeccionada uma
representacdo esquemadtica de todas as ligagdes possiveis, com as cores dos conduites
escolhidos. O esquema ¢ apresentado na FIGURA 9.

Figura 9 — Esquema para fixacdo dos conduites.
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Fonte: Elaborado pelo Autor (2026).

Apoés a construcdo das outras cinco caixas que representam 0s outros cinco
elementos de S3, o resultado sdo as seis caixas representando os seis elementos de S3
apresentado na

FIGURA 10.

Figura 10 — Caixas
com conduites fixados

Fonte: Elaborado pelo

Autor (2026).

o
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Como as aberturas superiores e inferiores de cada caixa sao ligadas por conduites,
uma pequena bola pode ser colocada na abertura superior e a bola sai em uma das
aberturas inferiores.

Para recepcionar a pequena bolha apos a sua saida pela abertura inferior foi
confeccionado um copo transparente com a vedacdo com um pedago de isopor e um
pedago de conduite que se encaixa na luva soldavel localizada na abertura inferior,
conforme FIGURA 11.

Figura 11 — Copo que recebe a bola

e ox o
[ i

Fonte: Elaborada pelo autor (2026).

Com as seis caixas confeccionadas falta responder a pergunta: como representar
a operacdo de composicao entre os elementos? A operagdo de composicao ¢ representada
pela colocacdo de uma caixa sobre a outra, de modo que as aberturas inferiores da caixa
situada na parte superior fiquem encaixadas nas aberturas superiores da caixa situada na
parte inferior. Voltando ao uso de uma bola, tem-se que, com duas caixas sobrepostas,
uma pequena bola colocada em alguma abertura da parte superior da caixa de cima sai
por alguma abertura da parte inferior da caixa de baixo.

O que se deve perceber ¢ que o resultado final de duas caixas sobrepostas € o
mesmo resultado final de uma das seis caixas isoladamente.

A titulo de exemplo, ao colocar a caixa que representa g3 sobre a caixa que
representa f1, o resultado final da colocagdo das bolas na parte superior dessas duas caixas
juntas ¢ o mesmo resultado da colocagdo das bolas na caixa que representa f2.

Um aspecto interessante dessa construcao foi a possibilidade de apresentar uma
caracteristica importante do grupo S3: a ndo-comutatividade. Segundo Domingues e lezzi
(2003), uma operagao ¢ nao-comutativa em G quando existem elementos g e h tais que o
resultado de g*h ¢ diferente de h*g. O grupo de permutacdes S3 ¢ um grupo nao-
comutativo. Isso significa que a ordem com que os elementos sdo operados interfere no
resultado.

A ndo-comutatividade da operacdo se reflete na construgdo através da ordem com
que as caixas sdo sobrepostas. Para representar a composi¢ao de f1 com g3, coloca-se a
caixa g3 em cima da caixa fl e o resultado serd o mesmo que usar a caixa g2. Ja para
representar a composi¢do de g3 com fl a caixa f1 deve ser colocada em cima da caixa g3
e o resultado serd o mesmo da caixa gl.

Dessa forma temos um material didatico manipulédvel que representa S3: um
conjunto de seis caixas no qual cada caixa representa um elemento de S3. Para operar
esses elementos, basta colocar uma caixa sobre a outra.
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Uma observacdo importante para uso em atividades ¢ a necessidade de confecc¢ao
de mais de uma unidade de cada caixa para que seja possivel, por exemplo, efetuar a
operacdo de g2 com g2 (que a proposito resulta no elemento 0).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho tratou da criagdo de material didatico manipulével para o
ensino de algebra abstrata no ensino superior, com uma apresentagdo concreta para o
grupo de permutagdes S3.

Foram construidas seis caixas de papelao ondulado com trés aberturas em cada
uma das partes (superiores e inferiores), com tubos de conduite (presos a luvas soldaveis)
ligando de modo unico essas aberturas, representando os elementos de S3. A operagao
entre os elementos foi representada pela sobreposicao das caixas.

A principal possibilidade de uso desse material ¢ ser uma apresentacao da Teoria
de Grupos em disciplinas de Algebra presentes nos cursos superiores de Matematica.
Entretanto, seu uso pode ndo se restringir ao ensino superior, podendo ser utilizada por
exemplo no ensino médio. Existe a possibilidade do material ser utilizado para representar
a ideia de composi¢do entre funcdes. Algumas adaptacdes sdo necessarias: 1) uma delas é
ndo mencionar a ideia de grupo; iii) ndo falar de grupo de permutacdes e, iii) tratar as
caixas apenas como fungoes.

A metodologia de Pesquisa Baseada em Design foi muito adequada a este
trabalho, pois foram necessarias varias etapas de design para que a construgao do material
didatico manipulavel (que representa concretamente o grupo S3) assumisse uma forma
final, possivel de ser utilizada.

Como melhorias futuras de design estdo: 1) a criacdo de um suporte que permita
manter as caixas na posicao correta de uso e que permita também sobrepor as caixas sem
a necessidade de ter uma (ou mais) pessoa(s) segurando as caixas. Esse suporte precisa
ser capaz de manter uma, duas ou até trés caixas sobrepostas na posi¢do correta de uso;
i1) a possibilidade de reduzir as dimensoes de cada caixa de modo a tornar o conjunto das
caixas mais portatil.

Dentre as possibilidades de trabalhos futuros pode-se citar a confeccdo de
sequéncias didaticas usando esse material didatico manipulavel e a confeccdo de relatos
de experiéncia do uso desse material em uma sala de aula: seja ela de alguma instituigdo
de ensino superior ou de ensino médio na qual seja abordada o assunto de composicao de
fungoes.

Também ndo estd descartada a possibilidade da constru¢do de material didatico
manipuldvel que represente o Grupo Simétrico de Grau 4, o S4. Um dos principais
desafios ¢ a quantidade minima de caixas que precisam ser construidas: o grupo S4 tem
24 elementos. E levando se em consideracdo a necessidade da construcdo de mais de uma
unidade de cada caixa, o desafio torna-se grande.

Espera-se que o uso material didatico manipulavel fruto desse trabalho possa
contribuir de alguma forma para o ensino de algebra abstrata no ensino superior,
fornecendo um exemplo concreto de um grupo e que também, com as adaptagdes
necessarias, possa ser usado no ensino médio para exemplificar a ideia de composigdes
de fungoes.
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Capitulo 05

TECNOLOGIAS DIGITAIS MULTIMODAIS NO ENSINO DE
FISIOLOGIA: UMA ANALISE DE ENGAJAMENTO A PARTIR DE
LEARNING ANALYTICS

Danila Torres Leite

Resumo: O ensino de Fisiologia nas Ciéncias Naturais, em cursos de Biomedicina e
Farmacia, exige recursos que facilitem a compreensdao de processos bioldgicos
complexos. Esse capitulo apresenta a investigagao de padrdes de interagao e engajamento
via dados automatizados a partir da avaliagdo de materiais multimodais (textos,
infograficos, videos e animagdes) desenvolvidos na plataforma Microsoft Sway e
aplicados em quatro semestres consecutivos (2024-2025), abrangendo cerca de 450-500
alunos. A andlise de learning analytics, registrada automaticamente pela plataforma,
revelou mais de 7.000 acessos, taxas de conclusdo entre 56-75% e variagdo na
profundidade de leitura conforme o tema abordado. Esses dados evidenciam uso
recorrente dos materiais para revisao e estudo autdnomo, demonstrando como tecnologias
digitais promovem engajamento discente e abordagens interdisciplinares no ensino
superior de Fisiologia.
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INTRODUCAO

O avanco das tecnologias digitais tem promovido transformagdes significativas
nas praticas educacionais no ensino superior (Kirkwood; Price, 2014). A crescente
presenca de ambientes digitais de aprendizagem, plataformas interativas e recursos
multimodais tem ampliado as possibilidades de organizacdo e disponibilizacao de
conteudos educacionais. Nesse cenario, docentes tém explorado diferentes estratégias
para integrar tecnologias ao processo pedagogico, buscando favorecer maior participagao
dos estudantes e ampliar oportunidades de aprendizagem.

O conceito de engajamento discente tem sido amplamente discutido na literatura
educacional e refere-se ao grau de envolvimento ativo dos estudantes nas atividades
académicas. Esse fenomeno ¢ geralmente descrito como multidimensional, envolvendo
participacdo comportamental, emocional e cognitiva no processo de aprendizagem
(Fredricks; Blumenfeld; Paris, 2004). Nesse contexto, a incorporagdo de tecnologias
digitais ao ensino superior tem sido cada vez mais compreendida como uma oportunidade
de tornar os ambientes de aprendizagem mais flexiveis, interativos e centrados no
estudante. Estudos indicam que tecnologias educacionais podem contribuir para o
engajamento discente quando integradas a estratégias pedagdgicas intencionais e
alinhadas aos objetivos de aprendizagem (Bond et al., 2020). Evidéncias mais recentes
reforcam essa relagdo ao demonstrar associa¢des entre o uso de tecnologias digitais e
diferentes formas de engajamento em contextos educacionais (Bond et al., 2023; Li; Xue,
2023).

No ensino das ciéncias biomédicas, disciplinas como Fisiologia apresentam
elevado grau de complexidade conceitual, exigindo frequentemente que os estudantes
integrem diferentes niveis de organizagdo biologica e compreendam mecanismos
dindmicos de regulacao fisioldgica. Pesquisas na area de educacdo em Fisiologia indicam
que estudantes frequentemente encontram dificuldades para compreender relagdes entre
processos fisiologicos interdependentes (Michael, 2007).

Nesse cenario, o uso de representacoes visuais, simulacdes e recursos multimodais
tem sido apontado como estratégia relevante para favorecer a compreensdo de contetidos
complexos no ensino em saude (Mayer, 2009; Ongor, Uslusoy, 2023). A teoria da
aprendizagem multimidia sustenta que a combinacdo de diferentes formas de
representacao da informagdo pode favorecer o processamento cognitivo € contribuir para
a constru¢do de modelos mentais mais elaborados (Mayer, 2009).

Além disso, pesquisas na area de educacao em Fisiologia destacam a importancia
de estratégias pedagdgicas que favorecam aprendizagem ativa e constru¢do de modelos
conceituais pelos estudantes (Michael, 2007; Modell, 2000). Abordagens baseadas em
aprendizagem ativa tém sido associadas a melhores resultados educacionais quando
comparadas a modelos exclusivamente expositivos (Deslauriers; Schelew; Wieman,
2011).

A literatura também aponta que recursos digitais podem apoiar estratégias de
aprendizagem autorregulada, permitindo que estudantes revisitem contetdos de acordo
com suas necessidades de estudo (Salas-Pilco; Yang; Zhang, 2022). Paralelamente, o uso
de learning analytics tem sido cada vez mais explorado para compreender padrdes de
interacdo e comportamento de aprendizagem em ambientes digitais (Romero; Ventura,
2010).

Diante desse contexto, o presente capitulo tem como objetivo analisar, por meio
de learning analytics, o engajamento discente com materiais multimodais de apoio ao
ensino de Fisiologia, avaliando métricas de visualizacdes, conclusao e profundidade de
leitura ao longo de quatro semestres (2024-2025). Ao integrar dados de learning analytics
a analise de materiais digitais multimodais em uma disciplina de elevada complexidade
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conceitual, este estudo contribui para ampliar a compreensao sobre como recursos
educacionais digitais podem apoiar estratégias pedagdgicas no ensino superior em satde.

DESENVOLVIMENTO

A experiéncia pedagogica relatada foi implementada na disciplina de Fisiologia
Humana, nos cursos de graduacao em Biomedicina e Farméacia de uma institui¢ao privada
de ensino superior, no municipio de Sdo Paulo. A disciplina foi ofertada em quatro
semestres consecutivos (1°/2024 a 2°/2025), atendendo turmas de 100-120 estudantes
cada (total estimado: 450-500 alunos). Trata-se de um estudo descritivo quantitativo,
baseado na analise de métricas de learning analytics geradas automaticamente pela
plataforma Microsoft Sway®, utilizada para disponibilizar materiais multimodais
complementares as aulas presenciais. Esses recursos (textos sintetizados, infograficos,
videos autorais, animagdes e quizzes interativos) foram liberados ao final de cada aula
teorica, visando apoiar revisdo autonoma, aprofundamento conceitual e autorregulagdo
da aprendizagem. Foram analisados dez materiais digitais, correspondentes aos principais
eixos tematicos da disciplina (sistemas enddcrino, cardiovascular, respiratorio e
digestorio).

Limitac¢des do estudo: Embora este estudo forneca indicadores relevantes sobre
os padrdes de interagdo discente com materiais multimodais, algumas limitagdes devem
ser consideradas. Primeiramente, a analise se baseou exclusivamente em meétricas
automatizadas de learning analytics registradas pela plataforma Microsoft Sway®, ndo
permitindo avaliar diretamente o impacto do uso desses materiais no desempenho
académico dos estudantes ou em aspectos qualitativos da aprendizagem. Dessa forma,
ndo ¢ possivel estabelecer correlagdes causais entre 0 engajamento com 0S recursos
digitais e resultados educacionais mensuraveis (notas, aprovagao, retengdo de conceitos).

Em segundo lugar, o estudo ndo contemplou andlise de varidveis demograficas,
motivacionais ou relacionadas a estilos de aprendizagem dos alunos, que poderiam
explicar diferengas nos padrdes de interagdo observados. Assim, interpretacdes sobre
porque determinados estudantes utilizam os materiais de formas distintas (leitura
aprofundada vs. consulta rapida) permanecem no nivel descritivo.

Terceiro, os resultados sdo especificos de uma institui¢do privada, uma disciplina
particular (Fisiologia) e uma plataforma especifica (Microsoft Sway®), limitando a
generalizagdo dos achados para outros contextos educacionais, institui¢gdes publicas ou
diferentes ambientes digitais de aprendizagem. Por fim, ndo foi possivel estabelecer
grupo controle ou comparagao com disciplinas que nao utilizassem materiais multimodais
estruturados, o que impediu avaliar o efeito diferencial dessa abordagem pedagdgica em
relacdo a estratégias tradicionais.

Apesar dessas limitacdes, as métricas analisadas oferecem perspectivas valiosas
sobre como estudantes interagem com recursos educacionais digitais em ambientes de
ensino superior, podendo contribuir para decisdes pedagogicas futuras.

Para a andlise do uso desses materiais foram consideradas métricas de
visualizagdo, taxa de conclusdo e profundidade de leitura registradas pela propria
plataforma. A plataforma Sway (Microsoft®) classifica automaticamente os acessos de
acordo com o padrio de navegacdo do usuario, distinguindo entre visualizacdo superficial
(“olharam™), leitura parcial (“leitura rapida”) e explora¢do mais extensa do conteudo
(“leitura aprofundada”). Os dados agregados de interagdo foram extraidos do painel
analitico da plataforma e analisados de forma descritiva.

Os materiais digitais disponibilizados aos estudantes foram estruturados de forma
multimodal, integrando diferentes tipos de recursos pedagogicos com finalidades
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especificas de apoio a aprendizagem. A estrutura geral desses materiais estd sintetizada
no Quadro 1.

Quadro 1 - Composicao e finalidades pedagogicas dos materiais multimodais de apoio a
disciplina de Fisiologia.

Componente do Descricao Finalidade pedagogica
material
Sinteses conceituais Pequenos resumos Revisao répida dos
em texto estruturados dos conceitos contetidos e organizacao
fisiologicos abordados na aula | conceitual
Infogréficos Representagdes visuais de Facilitar a compreensao de
explicativos processos fisioldgicos e mecanismos complexos
relagdes entre sistemas
Videos autorais Explicagdes gravadas pela Reforcar explicagdes e
docente sobre conceitos-chave | permitir revisdo assincrona
da aula
Animagoes Representagdes dindmicas de | Apoiar a compreensao de
processos fisiologicos fendmenos fisiologicos
dindmicos
Cards de revisao Destaques de conceitos Fixacdo e memorizacao de
centrais ou relagdes pontos-chave
fisiologicas importantes
Links para artigos Indicacdo de estudos e Estimular leitura cientifica
cientificos revisdes relacionados ao tema | e aprofundamento
da aula
Referéncias em e- Indicacao de capitulos Orientar estudo dirigido
books da bibliografia especificos da bibliografia
da disciplina adotada
Quizzes com Questdes de multipla escolha | Estimular revisdo ativa e
autocorre¢ao com feedback automatico autoavaliagdo
Questdes para reflexdo | Perguntas abertas relacionadas | Promover reflexao
aos conceitos abordados conceitual e integracao de
conteudos

Fonte: Elaborado pelo autor.

A andlise das métricas indica que os materiais digitais multimodais foram
amplamente acessados pelos estudantes ao longo da disciplina, sugerindo que esses
recursos desempenharam um papel relevante como complemento as aulas presenciais.
Esse padrao de uso aponta para a ampliagdo das oportunidades de contato com os
contetdos abordados, favorecendo a continuidade do processo de aprendizagem para
além do tempo de sala de aula. Nesse sentido, a disponibilizacdo dos materiais em
ambiente digital pode ter contribuido para maior flexibilidade no estudo, permitindo que
os estudantes organizassem seus percursos de aprendizagem de acordo com suas
necessidades, ritmos e estratégias individuais.

A diversidade de formatos presentes nos materiais (como textos, infogréaficos,
videos e elementos interativos) pode contribuir para compreender os diferentes padroes
de interacdo observados nos dados de learning analytics, especialmente no que se refere
a profundidade de leitura e a taxa de conclusao dos materiais. Tais padrdes sugerem que
os estudantes utilizaram os recursos de maneira dinamica, alternando entre consultas mais
rapidas e exploragdes mais detalhadas, o que refor¢a o potencial dos materiais digitais
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multimodais como suporte ao aprendizado em disciplinas de maior complexidade
conceitual, como evidenciado na Tabela 1.

Tabela 1: Métricas de interagdo com os materiais digitais de apoio a disciplina de

Fisiologia.
Tema Visualiza¢oes Conclusao Olharam Leitura  Leitura
(%) n (%) rapidan aprofundada
(Y0) n (%)

Eixo HH 1164 64 386 496 282 (24,2%)

(33,2%) (42,6%)
Tireoide e 552 71 117 253 182 (33,0%)
paratireoide (21,2%) (45,8%)
Hormoénio do 567 62 152 121 294 (51,9%)
crescimento (26,8%) (21,3%)
Pancreas 703 64 291 326 86 (12,2%)
endocrino (41,4%) (46,4%)
Hormonios 430 75 86 125 219 (50,9%)
sexuais (20,0%) (29,1%)
femininos
Sistema 1600 57 670 678 252 (15,8%)
cardiovascular (41,9%) (42,4%)
Fisiologia 670 71 156 233 281 (41,9%)
respiratoria (23,3%) (34,8%)
aula 1
Fisiologia 584 71 156 163 265 (45,4%)
respiratoria (26,7%) (27,9%)
aula 2
Sistema 478 56 225 181 72 (15,1%)
digestorio (47,1%) (37,9%)
aula 1
Sistema 261 62 102 109 50 (19,2%)
digestorio (39,1%) (41,8%)
aula 2

Fonte: Elaborado pelo autor.

No conjunto dos dez materiais analisados foram registrados 7.009 acessos,
numero significativamente superior ao total estimado de estudantes expostos a disciplina
ao longo dos quatro semestres (aproximadamente 450 a 500 estudantes). Esse padrao
sugere que os conteudos foram acessados mais de uma vez por parte dos alunos, indicando
que os materiais possivelmente foram utilizados como ferramenta de revisdo ao longo do
processo de estudo.
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O numero de visualizagdes registradas variou entre os diferentes temas abordados
na disciplina. O material referente ao sistema cardiovascular apresentou o maior nimero
de acessos (1.600 visualizagdes), seguido pelos conteudos relacionados ao eixo
hipotadlamo-hipofise (1.164 visualizagdes) e pancreas endocrino (703 visualizagdes). Em
contraste, contetidos abordados em etapas mais avancadas da disciplina, como sistema
digestorio aula 2 (261 visualizag¢des), apresentaram menor numero absoluto de acessos.
Cabe destacar que os materiais digitais foram disponibilizados aos estudantes seguindo a
mesma sequéncia dos conteudos trabalhados em sala de aula, acompanhando a progressao
didatica da disciplina. Assim, essa distribuicao pode refletir ndo apenas diferengas na
complexidade conceitual dos temas, mas também o momento em que esses conteudos
foram apresentados ao longo do semestre.

A taxa de conclusdo dos materiais também se manteve relativamente elevada em
diversos temas. Valores entre 56% e 75% de conclusdo foram observados nos diferentes
conteudos, com destaque para hormonios sexuais femininos (75%), tireoide e paratireoide
(71%) e fisiologia respiratoria aulas 1 e 2 (71%). Esses resultados indicam que uma
parcela significativa dos estudantes percorreu grande parte da estrutura dos materiais
disponibilizados, sugerindo engajamento com os conteudos apresentados.

A distribuicdo das categorias de profundidade de leitura também evidencia
diferentes formas de interacdo dos estudantes com os materiais digitais. Em alguns temas
observa-se elevada proporcao de leitura aprofundada, como em hormonio do crescimento
(294 acessos; 51,9%), hormonios sexuais femininos (219 acessos; 50,9%), fisiologia
respiratoria aula 2 (265 acessos; 45,4%) e fisiologia respiratoria aula 1 (281 acessos;
41,9%). Esses resultados sugerem que, nesses topicos, uma parcela expressiva dos
estudantes explorou os conteudos de maneira mais detalhada, possivelmente buscando
compreender mecanismos fisioldgicos mais complexos.

Por outro lado, alguns contetidos apresentaram maior propor¢do de acessos
classificados como visualizagdo superficial ou leitura rdpida, como observado em
pancreas endocrino, no qual 46,4% dos acessos corresponderam a leitura rapida, e em
sistema cardiovascular, com 678 acessos classificados como leitura rapida (42,4%). Esses
padrdes podem indicar que determinados materiais foram utilizados com maior
frequéncia como recurso de consulta ou revisdo rdpida de conceitos previamente
discutidos em aula.

De forma geral, a combinagdo entre alto nimero de visualizacdes, taxas
consistentes de conclusdo e diferentes niveis de profundidade de leitura sugere que os
materiais digitais multimodais desempenharam multiplas fun¢des pedagogicas ao longo
da disciplina. Esses indicadores, analisados em conjunto, apontam para um uso ativo e
recorrente dos recursos pelos estudantes, indicando sua incorporagdo as estratégias
individuais de estudo.

Além de ampliar o acesso aos conteudos discutidos em aula, os dados indicam
que os estudantes utilizaram esses recursos tanto para revisdo quanto para
aprofundamento conceitual, em diferentes momentos do processo de aprendizagem. Esse
padrao de uso evidencia o potencial de materiais digitais estruturados como suporte ao
estudo em disciplinas complexas como a Fisiologia, especialmente ao favorecer a
retomada de conteudos e a consolidagdao de conhecimentos ao longo do tempo.

A Figura 1 apresenta um mapa de engajamento pedagogico dos materiais digitais
disponibilizados na disciplina de Fisiologia. O grafico integra trés indicadores de
interacdo registrados pela plataforma: taxa de conclusdo do material, propor¢ado de leitura
aprofundada e nimero total de visualizagdes. A representacdo visual desses indicadores
permite uma andalise conjunta dos padrdes de uso dos materiais, evidenciando diferencas
no comportamento de interagao dos estudantes entre os diversos temas abordados.
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Figura 1: Mapa de engajamento pedagogico dos materiais digitais.
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total de visualizagdes registradas para cada material na plataforma Sway (Microsoft®).

Fonte: Elaborado pelo autor.

A andlise dos temas evidencia padroes distintos de interagdo com os materiais
digitais. Contetidos como hormoénio do crescimento (51,9% de leitura aprofundada) e
hormonios sexuais femininos (50,9%) apresentam maior propor¢do de exploragdo
aprofundada do material, indicando que parte significativa dos estudantes percorreu esses
contetdos de maneira mais detalhada. Resultados semelhantes sdo observados nos temas
fisiologia respiratoria aula 1 (41,9%) e fisiologia respiratoria aula 2 (45,4%), que também
apresentam propor¢ao expressiva de leitura aprofundada.

Por outro lado, alguns conteudos apresentam menor propor¢ao de exploragao
aprofundada, como pancreas endocrino (12,2%), sistema cardiovascular (15,8%) e
sistema digestorio aula 1 (15,1%), sugerindo que nesses casos 0s materiais podem ter sido
utilizados com maior frequéncia para consulta rapida ou revisao pontual de conceitos.

O grafico também revela diferencas no alcance dos materiais. O conteudo sobre
sistema cardiovascular, representado pela maior bolha no gréfico, concentrou 1.600
visualizagdes, indicando elevado nimero de acessos. Em contraste, temas abordados em
etapas mais avangadas da disciplina, como sistema digestorio aula 2, apresentaram menor
numero absoluto de acessos (261 visualizagoes).

A andlise integrada dos indicadores sugere que os materiais digitais multimodais
desempenharam diferentes funcdes pedagdgicas ao longo da disciplina. Enquanto alguns
conteudos parecem ter sido utilizados principalmente como ferramenta de revisdo ou
consulta rapida, outros apresentaram maior propor¢ao de leitura aprofundada, indicando
uso mais intensivo para estudo detalhado.

Além disso, a presenga de multiplos temas com taxas de conclusdo superiores a
70%, como tireoide e paratireoide (71%), fisiologia respiratoria aula 1 (71%) e fisiologia
respiratoria aula 2 (71%), sugere que os estudantes ndo apenas acessaram 0s materiais,
mas percorreram grande parte de sua estrutura. Esse comportamento refor¢a a
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interpretagdo de que os recursos digitais funcionaram como suporte efetivo as atividades
de ensino presencial.

O mapa de engajamento indica que os materiais digitais foram utilizados de
maneira diversificada ao longo da disciplina, contribuindo tanto para ampliagdo do acesso
aos conteudos quanto para aprofundamento conceitual em tdpicos especificos da
fisiologia.

De modo geral, os dados obtidos apontam para uma utilizagdo frequente dos
materiais digitais multimodais disponibilizados aos estudantes ao longo da disciplina. O
numero total de acessos registrados foi superior ao niumero estimado de estudantes
expostos a disciplina, sugerindo revisitacdo frequente dos contetidos ao longo do processo
de estudo. Esse comportamento ¢ consistente com evidéncias da literatura que indicam
que estudantes frequentemente utilizam recursos digitais de aprendizagem como
ferramentas de revisdo e apoio a aprendizagem autorregulada, especialmente quando
esses materiais permanecem disponiveis para acesso assincrono (Salas-Pilco; Yang;
Zhang, 2022).

Ambientes digitais de aprendizagem tém sido reconhecidos como espagos que
favorecem a autonomia do estudante no gerenciamento do proprio processo de estudo,
permitindo revisitagdo de conteudos, acesso em diferentes momentos e exploracido de
materiais em niveis variados de profundidade (Bond; Bedenlier, 2019). Nesse contexto,
a possibilidade de acesso continuo aos materiais multimodais pode contribuir para
ampliar o tempo de exposicdo dos estudantes aos conceitos trabalhados em aula,
favorecendo processos de consolidagdo do conhecimento.

Outro aspecto relevante observado nos resultados refere-se a presenga de
diferentes padrdes de interacdo com os materiais digitais. Enquanto alguns conteudos
apresentaram maior propor¢ao de leitura aprofundada, outros foram utilizados
predominantemente para consulta rapida ou revisdo pontual de conceitos. Esse padrao de
uso diferenciado ¢ frequentemente identificado em estudos sobre engajamento discente
em ambientes digitais, nos quais estudantes tendem a utilizar recursos educacionais de
acordo com suas necessidades especificas de aprendizagem em cada momento do
processo de estudo (Henrie; Halverson; Graham, 2015).

A literatura sobre learning analytics destaca que a andlise de dados de interacdo
em ambientes digitais pode fornecer indicadores importantes sobre o comportamento de
aprendizagem dos estudantes, permitindo identificar padrdes de acesso, permanéncia e
exploracdo de recursos educacionais (Siemens; Baker, 2012; Romero; Ventura, 2010).
Nesse sentido, as métricas analisadas neste estudo (visualizagdes, taxa de conclusao e
profundidade de leitura) permitem compreender de forma mais detalhada como os
estudantes interagem com os materiais disponibilizados.

Os resultados também sugerem que contetidos conceitualmente mais complexos
tendem a gerar maior explora¢do aprofundada dos materiais digitais. Esse padrdo pode
estar relacionado a natureza integradora de determinados temas da fisiologia humana, que
frequentemente exigem que os estudantes articulem multiplos conceitos para
compreender os mecanismos de regulagdo fisioldgica. Estudos na area de educacao em
Fisiologia indicam que representagdes visuais, animagoes e recursos multimodais podem
facilitar a compreensdo desses mecanismos, especialmente quando os estudantes
precisam integrar diferentes niveis de organizagdo biologica (Michael, 2007; Ongor,
Uslusoy, 2023).

Nesse contexto, a organizag¢do dos materiais digitais analisados neste estudo, que
integrava textos sintéticos, videos explicativos, infograficos, animagdes e atividades de
revisdo, estd alinhada aos principios da teoria da aprendizagem multimidia. Segundo
Mayer (2009), a combinagao de diferentes formas de representagdo da informagao pode
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favorecer o processamento cognitivo e contribuir para a constru¢do de modelos mentais
mais robustos pelos estudantes.

Além disso, a presenca de atividades de revisdo ativa, como gquizzes com
autocorrecdo e questdes para reflexdo, pode ter contribuido para estimular maior
engajamento com os conteudos. Estratégias pedagdgicas que incentivam a participagao
ativa do estudante no processo de aprendizagem tém sido amplamente associadas a
melhores resultados educacionais quando comparadas a abordagens exclusivamente
expositivas (Deslauriers; Schelew; Wieman, 2011).

Outro aspecto relevante evidenciado pelos resultados refere-se ao potencial dos
recursos digitais multimodais para ampliar o acesso ao contetido da disciplina para além
do tempo presencial de aula. A integragdo de diferentes recursos educacionais em um
ambiente digital inico possibilita que os estudantes revisitem explicagdes, explorem
representacdes visuais € consultem referéncias adicionais conforme suas necessidades de
estudo. Estudos sobre tecnologia educacional no ensino superior indicam que esse tipo de
organiza¢do de materiais pode contribuir para promover maior flexibilidade no processo
de aprendizagem e favorecer diferentes estilos de estudo (Kirkwood; Price, 2014).

De forma geral, os resultados deste estudo reforgam evidéncias da literatura que
apontam o potencial das tecnologias digitais para apoiar o ensino de disciplinas
conceitualmente complexas no ensino superior. A integracdo de recursos multimodais em
um ambiente digital estruturado pode favorecer diferentes formas de interacdo dos
estudantes com os conteudos, permitindo tanto revisdes rapidas quanto processos de
estudo mais aprofundados.

A analise de dados de learning analytics mostrou-se uma ferramenta relevante
para compreender padrdes de interacdo discente com recursos educacionais digitais. A
utilizagdo desse tipo de abordagem pode contribuir para ampliar a compreensao sobre
como estudantes utilizam materiais de aprendizagem em ambientes digitais, oferecendo
subsidios para o aprimoramento de estratégias pedagdgicas mediadas por tecnologia.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia apresentada neste capitulo evidencia que a utilizagdo de materiais
digitais multimodais pode constituir uma estratégia pedagogica relevante para apoiar o
ensino de disciplinas conceitualmente complexas no ensino superior, como a Fisiologia.
A analise das métricas de learning analytics indicou que os estudantes utilizaram os
materiais disponibilizados de forma recorrente ao longo do semestre, sugerindo que esses
recursos foram incorporados as suas estratégias de estudo, especialmente para revisdo e
aprofundamento dos contetidos abordados em aula.

Os diferentes padrdes de interacdo observados, incluindo variagdes nas taxas de
conclusdo e nos niveis de profundidade de leitura, indicam que os materiais foram
utilizados de maneiras diversas pelos estudantes, alternando entre consultas rapidas e
exploracdo mais detalhada dos contetdos. Esses resultados reforcam o potencial de
recursos digitais multimodais para ampliar as possibilidades de acesso, revisdo e
exploracdo dos conteudos académicos, favorecendo diferentes formas de engajamento
discente no processo de aprendizagem.

Além disso, a andlise de dados de learning analytics mostrou-se uma abordagem
promissora para compreender como estudantes interagem com recursos educacionais
digitais. A utilizacdo desse tipo de informacdao pode contribuir para que docentes e
instituicdes educacionais desenvolvam estratégias pedagogicas mais informadas e
sensiveis aos padrdes de uso dos materiais pelos estudantes, ampliando as possibilidades
de integracdo entre tecnologias digitais e praticas de ensino no ensino superior.
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Como limitagdo do estudo, destaca-se que os dados analisados correspondem
exclusivamente as métricas de interacdo registradas pela plataforma, ndo permitindo
avaliar diretamente o impacto do uso desses materiais no desempenho académico dos
estudantes.

Nesse sentido, pesquisas futuras podem aprofundar os achados deste estudo ao
integrar dados de learning analytics com indicadores de desempenho académico, como
avaliagdes somativas e retencao de conteudo. Essa articulagdo mostra-se especialmente
relevante diante da limitagdo identificada nesta investiga¢do, podendo contribuir para
uma compreensao mais robusta do impacto dos materiais multimodais no processo de
aprendizagem dos estudantes.
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Capitulo 06

APRENDIZAGEM COOPERATIVA, APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA E AVALIACAO FORMATIVA NO ENSINO DE
QUiMICA: UMA INTERVEN CA~ O PEDAGOGICA COM
RADIOATIVIDADE NO ENSINO MEDIO

Gilmar Feliciano dos Santos, Ana Maria de Oliveira Serafim, Weverton da Silva
Martins

Resumo: Este artigo apresenta uma intervencao pedagégica fundamentada na articulagao
entre aprendizagem cooperativa, aprendizagem significativa e avaliagdo formativa,
desenvolvida com uma turma do 3° ano do Ensino Médio, turno manha, em uma escola
publica estadual no interior da Paraiba. A proposta foi aplicada ao longo de seis semanas,
tendo como eixo tematico a radioatividade. A metodologia baseou-se na organizacao de
grupos cooperativos heterogéneos, utilizagdao de técnicas estruturadas e acompanhamento
avaliativo continuo. A analise qualitativa descritiva evidenciou avangos na compreensao
conceitual, ampliagdo da participagao discente, fortalecimento das habilidades
socioemocionais ¢ melhoria do clima escolar. A partir dos resultados obtidos, pdde-se
concluir que a integragdo intencional entre cooperacdo, constru¢cdo de significados e
regulacdo avaliativa constitui estratégia consistente de reorganizacio da pratica pedagogica
no ensino de quimica.

Palavras-chave: Educacdo cooperativa. Interagdo social. Avaliacdo educacional.
Estratégias didaticas.
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INTRODUCAO

O ensino de quimica no ensino médio permanece marcado pela fragmentagao do
conhecimento e pela centralidade de praticas expositivas, sustentadas por uma logica
individualista e por avaliagdes classificatorias que privilegiam resultados em detrimento
do processo. No contexto pds-pandémico, tais limitagdes foram intensificadas,
manifestando-se na redu¢ao do engajamento discente, na ampliacdo da dispersao e na
fragilizagao das intera¢des sociais.

Nesse contexto, impde-se a necessidade de reconfiguragdo das praticas
pedagbgicas, orientada pela integragdo entre dimensdes cognitivas € socioemocionais,
reconhecendo que a recomposi¢do das aprendizagens exige, para além da recuperacao de
conteudo, o fortalecimento dos vinculos e do bem-estar estudantil (UNESCO, 2020;
Reimers; Schleicher, 2020).

O comportamento individualista observado entre estudantes reflete caracteristicas
socioculturais que privilegiam a autonomia individual em detrimento do coletivo (Ferreira;
Assmar; Souto, 2002). Tal configuracdo impacta diretamente o clima escolar,
intensificando déficits de aprendizagem e contribuindo para a evasao.

No contexto empirico desta investigagdo, na Escola Estadual Augusto dos Anjos,
localizada na cidade de Mari, no interior da Paraiba, esses desafios tornaram-se evidentes,
especialmente no periodo pés-pandemia. Nesse contexto, tornou-se necessaria a adogao de
metodologias inovadoras que promovessem ndo apenas a aprendizagem de contetido, mas
o desenvolvimento de competéncias sociais e cooperativas.

A aprendizagem cooperativa propde reorganizacdo intencional das interagdes em
sala de aula, fundamentada na interdependéncia positiva, responsabilidade individual e
interacdo promotora (Johnson; Johnson, 2002).

Articulada a teoria da aprendizagem significativa proposta por Ausubel (2003), que
sustenta que o conhecimento ¢ construido quando novas informacdes sdo integradas, de
maneira ndo arbitraria, a estrutura cognitiva pré-existente do estudante. Tal perspectiva
desloca o foco da memorizagdo para a atribuicdo de sentido, aspecto particularmente
relevante no ensino de quimica, disciplina que exige articulagdo entre representagdes
simbolicas, modelos tedricos e fendmenos observaveis.

A articulagdo entre aprendizagem cooperativa e aprendizagem significativa amplia
o potencial formativo da pratica pedagdgica, ao integrar interagdo social e reorganizagao
cognitiva. No entanto, para que essa articulagao se efetive, torna-se indispensavel a revisao
das praticas avaliativas, o que frequentemente constitui um ponto de resisténcia.

Quando integrada a avaliacdo formativa constitui sistema pedagdgico coerente e
regulador do processo de aprendizagem. A avaliagdo tradicional, centrada na mensuracao
de resultados finais, tende a reforcar ldgicas competitivas e classificatdrias, dificultando a
consolida¢do de ambientes cooperativos. Em contraposicdo, a avaliagdo formativa assume
carater processual, regulador e emancipatorio, constituindo-se como eixo estruturante da
aprendizagem (Freitas, 2005; Luckesi, 2011).

Assim, este trabalho parte da seguinte questdo norteadora: de que modo a
articulagdo entre aprendizagem cooperativa, aprendizagem significativa e avaliagdo
formativa pode impactar a aprendizagem conceitual e as relagdes interpessoais no ensino
de quimica?

A pesquisa foi desenvolvida com uma turma da 3* série do ensino médio, tendo
como tematica a radioatividade, conteudo que, por sua complexidade conceitual e

-
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relevancia social, permite integracdo entre saber cientifico, aplicacdes tecnologicas e
implicagdes éticas. A intervencao pedagogica estruturou-se a partir de grupos cooperativos
heterogéneos, como vemos na figura 1, aplica¢ao de instrumentos avaliativos diagnosticos
e formativos, utilizacdo de metodologias ativas, como sala de aula invertida, e
acompanhamento sistematico das interagoes.

Figura 1 - Grupos heterogéneos formados

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

Diferentemente do agrupamento informal de estudantes, o grupo heterogéneo
cooperativo trata-se de organizagdo pedagogica intencional que visa a construgdo coletiva
do conhecimento e ao desenvolvimento de habilidades sociais.
A avaliagdo formativa, por sua vez, desloca o foco da simples mensuragao para a regulagao
da aprendizagem, constituindo-se como elemento estruturante do processo pedagogico. A
integragdo desses trés eixos fundamenta a intervencao aqui descrita.

Ao analisar os impactos dessa experiéncia, busca-se contribuir para o debate sobre
praticas pedagogicas que superem o individualismo competitivo historicamente presente
na cultura escolar, apontando caminhos para uma educacdo cientifica mais dialogica,
cooperativa e socialmente comprometida.

DESENVOLVIMENTO

No ambito tedrico, a intervenc¢ao fundamentou-se na articulagdo entre trés
referenciais: aprendizagem cooperativa, aprendizagem significativa e avaliacdo formativa.
Esses eixos ndo foram empregados de modo independente, mas integrados em um
planejamento didatico intencional, no qual a avaliacdo assumiu fung¢do organizadora das
interacdes e reguladora da construg¢do conceitual.

Fundamentacio da aprendizagem cooperativa

A aprendizagem cooperativa ndo se limita a organizacdo de estudantes em grupos,
mas configura-se como uma estrutura pedagdgica intencional, orientada por principios que
regulam a interacdo e a construcdo coletiva do conhecimento (Johnson; Johnson, 2002).
Entre esses principios, destaca-se a interdependéncia positiva, na qual o sucesso individual
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esta diretamente relacionado ao desempenho do grupo, rompendo com a ldgica competitiva
tradicional e promovendo a corresponsabilidade entre os estudantes.

Nesse contexto, a aprendizagem cooperativa aproxima-se de perspectivas
socioconstrutivistas ao reconhecer o papel central das intera¢des sociais na constru¢ao do
conhecimento. A sala de aula passa a constituir-se como espago de mediagao e negociacao
de significados, favorecendo ndo apenas a aprendizagem conceitual, mas também o
desenvolvimento coletivo dos estudantes.

Além disso, autores como Pujolas (2004) ressaltam que a sistematiza¢do da
cooperacao requer planejamento rigoroso, defini¢ao clara de papéis e avaliagao processual,
evitando que o trabalho em grupo reproduza desigualdades ou sobrecarga de alguns
membros. Portanto, a cooperagdo precisa ser ensinada, praticada e avaliada.

Considerando tais pressupostos, procedeu-se a reorganizacao da turma em grupos
heterogéneos, definidos com base nos resultados da avaliacdo diagndstica inicial.

A heterogeneidade foi estabelecida a partir do nivel de desempenho conceitual,
analise dos professores de quimica, lingua portuguesa e matematica, da participagdo em
sala e das habilidades comunicativas, buscando equilibrar os grupos e evitar tanto a
centralizacdo das tarefas quanto a exclusdao de estudantes com maiores dificuldades.
Conforme Pujolas (2004), a cooperagao requer ensino explicito de procedimentos e papéis
sociais; desse modo, foram orientadas praticas de escuta ativa, divisdo equitativa de
responsabilidades e construgdo coletiva de respostas fundamentadas.

Aprendizagem significativa no ensino de quimica

A consolidacao de praticas cooperativas no ensino de quimica exige fundamentacao
em concep¢des que compreendam a aprendizagem como processo ativo de construgao de
significados, favorecendo processos de reorganizag¢do cognitiva (Ausubel, 2003).

No ensino de quimica, area frequentemente marcada por abstragdes e célculos
matematicos, essa distingdo ¢ especialmente relevante, uma vez que conceitos como
radioatividade, decaimento nuclear e meia-vida exigem compreensao conceitual articulada
a modelos cientificos.

Na literatura ha diversas pesquisas que apontam resultados muito positivos em
relagdo ao desenvolvimento das habilidades sociais e evidéncias da aprendizagem
significativa de sujeitos que interagem em grupos cooperativos.

No ensino de quimica, ndo sdo muitos os trabalhos, mas temos trabalhos voltados
em algumas areas como o trabalho de Marques e et al. (2015), que utiliza a abordagem
cooperativa no estudo das solugdes na educagdo basica, e de Fatareli (2010) no estudo da
velocidade das reacdes quimicas.

Avaliacio formativa no processo interventivo

A avaliacdo assumiu carater formativo e processual, sendo integrada ao
desenvolvimento das atividades. Foram utilizados registros continuos de observacao,
producdes escritas, atividades em grupo e devolutivas orais sistematicas.

O feedback foi realizado de forma continua, destacando avancos, identificando
dificuldades e orientando a reorganizacao das estratégias de aprendizagem. Essa dindmica
permitiu  acompanhar o desenvolvimento dos estudantes ao longo do processo,
contribuindo para a regulagdo da aprendizagem e para o fortalecimento da participagdo nas
atividades cooperativas.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza interventiva,
configurando-se como um estudo de caso, desenvolvido no contexto de uma turma do 3°
ano do ensino médio de uma escola publica estadual localizada no municipio de Mari, no
interior da Paraiba. Tal abordagem justifica-se por possibilitar a compreensao aprofundada
de fendmenos educacionais em seu contexto real, considerando a complexidade das
interagdes sociais € dos processos de aprendizagem (Richardson, 1999).

Participaram da investigacao 35 estudantes, regularmente matriculados no turno da
manha. A intervencao pedagdgica foi realizada ao longo de seis semanas, tendo como eixo
tematico o contetudo de radioatividade, selecionado em funcao de sua relevancia cientifica,
social e de sua recorréncia em avaliacdes externas.

A proposta metodoldgica fundamentou-se na articulagdo entre aprendizagem
cooperativa, aprendizagem significativa e avaliacdo formativa, sendo estruturada a partir
da organizagdo de grupos cooperativos heterogéneos. A constituigdo dos grupos
considerou os resultados da avaliagdo diagnostica inicial, bem como aspectos relacionados
ao desempenho académico, participacao em sala e habilidades comunicativas, buscando
favorecer os principios da educag¢do cooperativa.

Etapas da intervencio pedagogica

Inicialmente, realizou-se uma avaliagcdo diagnodstica, com o objetivo de identificar
conhecimentos prévios, possiveis concepcdes alternativas acerca da radioatividade e
habilidades de lingua portuguesa e matematica necessarias a resolu¢do de problemas
envolvendo a tematica.

Tal procedimento fundamenta-se na teoria da aprendizagem significativa, segundo
a qual a incorporagdo de novos conhecimentos depende da relagdo ndo arbitrdria com
estruturas cognitivas previamente existentes nos estudantes (Ausubel, 2003). Nesse
sentido, o levantamento dos conhecimentos prévios constituiu etapa essencial para o
planejamento das atividades subsequentes.

A figura 2 apresenta o instrumento utilizado, bem como o momento de sua
aplicacdo em sala de aula, evidenciando o envolvimento dos estudantes nesse processo
inicial de levantamento diagndstico.

Figura 2 - Avaliacio diagnostica e aplicagdo
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

Os dados obtidos subsidiaram o planejamento das atividades subsequentes,
permitindo que os novos conteudos fossem ancorados a estrutura cognitiva existente dos
estudantes, em consonancia com a teoria da aprendizagem significativa.

Na etapa seguinte, adotou-se a estratégia de sala de aula invertida, com
disponibilizagdo prévia de materiais didaticos, como videos explicativos e textos de apoio.
O tempo presencial foi destinado a resolugdo colaborativa de problemas, analise de
situagdes contextualizadas e discussao orientada, favorecendo maior participagao dos
estudantes e aprofundamento conceitual.

As atividades foram organizadas em trés dimensdes complementares:
(a) compreensao dos conceitos relacionados aos fendmenos nucleares;
(b) articulagdio com contextos reais, como aplicagdes médicas e energéticas;
(c) problematizacao ética acerca do uso das tecnologias radioativas.

Essa organizacdo possibilitou integrar contetidos conceituais, procedimentais e
atitudinais. A utilizagdo de artigos cientificos, especialmente da revista quimica nova na
escola, contribuiu para ampliar o debate e a contextualizagao dos conteudos abordados.

Técnicas cooperativas e organizacio das atividades

Durante o desenvolvimento da intervencdo, foram aplicadas técnicas cooperativas
estruturadas, tais como Rompecabezas II, Jogo das Palavras, Parada de Trés Minutos e Um
por Todos, com o objetivo de promover a participagdo ativa, a constru¢do coletiva do
conhecimento e a responsabiliza¢ao individual.

A técnica Rompecabezas II possibilitou o aprofundamento de subtemas especificos,
posteriormente socializados nos grupos de origem. O Jogo das Palavras contribuiu para a
mobilizacdo de conhecimentos prévios e identificagdo de equivocos conceituais. A técnica
Um por Todos refor¢ou a responsabilidade individual no contexto coletivo, enquanto a
Parada de Trés Minutos favoreceu momentos sistematicos de metacognicdo e
autorregulacdo da aprendizagem.

A interdependéncia positiva foi continuamente incentivada por meio da estrutura
das atividades, nas quais o desempenho do grupo estava diretamente relacionado ao
envolvimento de todos os seus membros. A cada aula, novos problemas eram propostos,
contemplando habilidades especificas relacionadas ao contetido trabalhado.
Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio de multiplos instrumentos, com o objetivo
de garantir maior consisténcia analitica, incluindo:

. Avaliagao diagnostica inicial;

. Registros sistematicos de observacao das interacdes em sala de
aula;

. Produgdes escritas individuais ao final das atividades;

. Atividades desenvolvidas em grupo;

. Instrumentos de autoavaliagao;

. Questionario final aplicado aos estudantes.

Os registros de observacao foram realizados ao longo de toda a intervengao, com
foco nas dimensdes cognitivas, argumentativas e relacionais. Para isso, foi utilizado um
formulario estruturado, atualizado a cada aula. A figura 3 apresenta um exemplo desse
instrumento de observagdo, bem como registros realizados durante sua aplicagdo,
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evidenciando o acompanhamento sistematico das interacdes ¢ do desenvolvimento dos
grupos ao longo das aulas.

Figura 3 - Formulario de observacao e registros das interacdes

FORMULARIO DE OBSERVACAQ - CRUPO 1 - I'AULA
ACOES ALAN | AMANDA | DANTLO | DENISE | EDUARDA | EDVALDO

Relagic da tematica com fundamantos cumfifices

Aluno com nova visdo acerea da radioatividads

Interagio promotora evidante no grupo por meio do
ditloge v da mscuta
Intermédio na resolugdo de eonflitos
Plaraforma mennmeter bem recebida

As tarafas Ja vio dalegadas de forma mhurdepandante

Ha evidéneiss de harmonia no grupo &
dasenvolvimento de dizlogos

A formagio de grupos heterogineos oconwu sem
resutinen
A téemiea jogo de palavras contmbuin positivaments
12 infroducdo do conteide
A teemea parads de trés mumtes ajudou o3 alumos
e axprassar seu aprandizado
A critieidade o dsbates § bem avidente
Tstdante demonstrando expirio de idennga
Téeniea Rompecabezas [T fol positiva ma formagdo
dos s
Resumo for elaborado?

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)
Procedimentos de analise dos dados

A andlise dos dados teve cardter qualitativo-descritivo, considerando a
interpretagdo das produgdes dos estudantes, dos registros de observacao e das respostas aos
instrumentos aplicados ao longo da intervencgao.

Paralelamente, foram utilizados dados quantitativos descritivos, expressos em
percentuais, os quais foram calculados a partir da proporcdo de estudantes que
apresentaram desempenho satisfatério em cada habilidade avaliada, comparando os
resultados da avaliagdo diagnostica inicial com os instrumentos finais.

A utilizagdo de diferentes instrumentos de coleta possibilitou a triangula¢do dos
dados, contribuindo para maior confiabilidade dos resultados e permitindo compreender
tanto os avangos conceituais quanto as transformacdes nas interagdes sociais € no
engajamento dos estudantes. A triangulagdo, nesse contexto, constitui estratégia relevante
em pesquisas qualitativas, ao permitir a analise do fendmeno a partir de multiplas fontes e
perspectivas, ampliando a consisténcia interpretativa dos dados (Richardson, 1999).

Para a andlise quantitativa descritiva, considerou-se como desempenho satisfatorio
o alcance de, no minimo, 70% de acertos nas atividades propostas para cada habilidade
avaliada. Os percentuais apresentados foram calculados a partir da comparacdo entre o
numero de estudantes que atingiram esse critério na avaliacdo diagndstica inicial € nos
instrumentos finais, permitindo identificar variagdes no desempenho ao longo da
intervencao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A aplicagdo de uma avaliagdo diagnostica no inicio da intervengdo permitiu
identificar conhecimentos prévios e lacunas conceituais dos estudantes, funcionando como
instrumento de mapeamento dos subsuncores disponiveis, em consonancia com a
aprendizagem significativa (Ausubel, 2003).
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A organizagdo em grupos heterogéneos também favoreceu a aprendizagem
significativa, uma vez que a interagdo entre estudantes com diferentes niveis de
compreensao possibilitou a negociagao de significados e a explicitagdo de raciocinios.
Quando um estudante explica determinado conceito a outro, reorganiza cognitivamente sua
propria estrutura de conhecimento, fortalecendo conexdes conceituais.

Esse processo estd alinhado aos principios da aprendizagem cooperativa,
especialmente no que se refere a interdependéncia positiva e a responsabilidade individual,
que potencializam tanto o desenvolvimento cognitivo quanto social (Johnson; Johnson,
2002). Desse modo, a cooperagdo contribui diretamente para a significagdo da
aprendizagem.

A adequagdo da tematica radioatividade a abordagem adotada pode ser
compreendida a luz da aprendizagem significativa, uma vez que conteudos com forte
relacdo com contextos sociais e tecnologicos favorecem a ancoragem em conhecimentos
prévios ¢ a atribui¢do de sentido (Ausubel, 2003)

Ao discutir usos médicos da radiag¢do, producdo de energia nuclear e impactos
ambientais, os estudantes foram instigados a relacionar conteudos escolares com situagdes
concretas da realidade, ampliando o sentido atribuido ao conhecimento quimico, aspecto
fundamental para a aprendizagem significativa (Ausubel, 2003).

Além disso, a metodologia da sala de aula invertida contribuiu para a promoc¢ao da
aprendizagem significativa ao possibilitar o contato prévio dos estudantes com os conceitos
fundamentais, favorecendo a ativagdo de conhecimentos prévios e a preparacdo cognitiva
para as atividades presenciais.

A andlise permitiu identificar transformagdes tanto no desempenho conceitual
quanto nas dindmicas relacionais da turma. Inicialmente, apos a avalia¢ao diagndstica e a
apresentacdo da temadtica, foram observadas lacunas significativas na compreensdo de
conceitos fundamentais relacionados a radioatividade, especialmente no que se refere a
interpretacao de graficos e a articulagdo entre calculos matematicos e fendmenos quimicos.

Entretanto, ao longo do desenvolvimento das atividades cooperativas, verificou-se
progressiva melhoria na precisdo conceitual e na segurancga argumentativa dos estudantes.
As resolugdes coletivas apresentaram maior coeréncia logica, € os registros individuais
demonstraram ampliacdo do vocabulario cientifico e maior capacidade de estabelecer
relagdes entre conceitos, evidenciando reorganizacao cognitiva (Ausubel, 2003).

Do ponto de vista das interacdes, os registros de observagao indicaram aumento da
participacao de estudantes que, em contextos tradicionais, tendiam a assumir postura mais
passiva. Esse movimento pode ser explicado pela interdependéncia positiva, principio
central da aprendizagem cooperativa, que vincula o desempenho individual ao coletivo e
estimula a participacao ativa de todos os membros do grupo (Johnson; Johnson, 2002).

Essa dinamica ¢ evidenciada na Figura 4, na qual a fala de um estudante explicita a
percepcao de que a interacdo em grupos cooperativos favorece tanto a aprendizagem
quanto a socializacao, reforcando o papel da cooperagao na constru¢ao do conhecimento e
no engajamento discente.

Figura 4 - Fala de estudante sobre interagdes em grupos cooperatlvos

E Mvo cura J-ovadmng S e o
SUSKYV SN add’h@ Pon panky do» oly.e»
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Fonte: instrumento avaliativo, da intervengao, de autoria propria.
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Os resultados indicam avango significativo nas habilidades académicas dos
estudantes, com redu¢do das dificuldades de interpretagdo textual de 47% para 10% e, em
matematica, de 38% para 8%.

Esses resultados sdo coerentes com estudos que indicam que a aprendizagem
cooperativa favorece a explicitagdo de raciocinios e o apoio entre pares, contribuindo para
a superagao de dificuldades conceituais e procedimentais, especialmente em habilidades
que envolvem leitura, interpretagcdo e resolugdo de problemas (Johnson; Johnson, 2002;
Sharan, 2000).

Complementarmente, a luz da aprendizagem significativa, tais avangos indicam
processos de reorganizacdo conceitual ancorados em conhecimentos prévios,
potencializados pelas interagcdes e mediagdes pedagdgicas (Ausubel, 2003).

A avaliagdo formativa, ao possibilitar acompanhamento continuo e intervengdes
ajustadas as dificuldades dos estudantes, também contribuiu diretamente para esses
resultados (Luckesi, 2011; Freitas, 2005).

Tais resultados articulam-se as evidéncias qualitativas apresentadas na Figura 5, na
qual a fala de um estudante explicita o papel da interagdo e da explicagdo entre pares na
constru¢do da aprendizagem, refor¢ando a centralidade da cooperagdo no processo
formativo.

Figura 5 - Andlise de estudante sobre aprendizagem em

grupos cooperativos

Fonte: instrumento avaliativo, da intervencao, de autoria propria.

Corroborando esses resultados, a analise do questionario final indicou que 90% dos
estudantes consideraram relevante a aplicacdo da metodologia em outras disciplinas, 91%
aprovaram a transicdo da avaliagdo somativa para a formativa e 97% reconheceram
melhoria no clima escolar.

Esses resultados dialogam com evidéncias da literatura que apontam que ambientes
estruturados na cooperagdo tendem a promover maior engajamento, percepg¢ao positiva da
aprendizagem e melhoria nas relagdes interpessoais, impactando diretamente o clima
escolar (Johnson; Johnson, 2002; Sharan, 2000).

Além disso, a valorizacao da avaliacdo formativa pelos estudantes estd alinhada a
estudos que destacam seu potencial para reduzir a ansiedade e ampliar o envolvimento no
processo de aprendizagem (Luckesi, 2011; Freitas, 2005).

Em consonancia com esses resultados, a Figura 6 evidencia, a partir dos relatos dos
estudantes, a percepcao de que a interatividade e o trabalho em grupo contribuiram para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como empatia, respeito e
responsabilidade coletiva, aspecto amplamente discutido na literatura sobre educagdo
cooperativa (Perez; Saez, 2006).

Figura 6 - Relato de estudantes sobre a abordagem
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Fonte: instrumento avaliativo, da intervengao, de autoria propria.

Outro aspecto relevante refere-se a reducdo da ansiedade avaliativa. Ao deslocar o
foco da nota para o processo, a avaliacdo formativa contribuiu para a constru¢do de um
ambiente mais seguro para a exposi¢do de dividas e participacdo ativa, em consonincia
com a concepcao de avaliagdo como pratica formativa e reguladora (Luckesi, 2011; Freitas,
2005), a qual favorece maior seguranga cognitiva e engajamento dos estudantes.

Do ponto de vista cultural, observou-se indicio de deslocamento da logica
individualista para uma perspectiva mais colaborativa.

Embora nio se trate de transformacao imediata, os resultados indicam que préaticas
pedagogicas intencionalmente estruturadas na cooperagdo podem contribuir para a
reconstrucdo gradual da cultura escolar, conforme apontam estudos da aprendizagem
cooperativa (Johnson; Johnson, 2002).

Tais resultados evidenciam que a articulagdo entre aprendizagem cooperativa,
aprendizagem significativa e avaliagao formativa favorece tanto o desempenho académico
quanto a reconfiguracdo das relagdes pedagogicas.

Avaliacio formativa como eixo estruturante

A analise revelou que a avaliacdo formativa assumiu papel central na organizagao
da intervencdo, articulando dimensdes cognitivas e relacionais da aprendizagem. Em
contraste com praticas somativas, que tendem a reforgar 16gicas competitivas ao privilegiar
a mensuragdo de resultados (Freitas, 2005; Luckesi, 2011), a avaliagdo formativa
possibilita 0 acompanhamento continuo e a regulacdo da aprendizagem.

Nesse contexto, mostrou-se essencial para sustentar a dindmica cooperativa, uma
vez que a interdependéncia positiva demanda o monitoramento constante do desempenho
individual e coletivo (Johnson; Johnson, 2002).

Verificou-se que a utilizagdo de multiplos instrumentos avaliativos — como
avaliacdo diagndstica, registros de observagdo, producdes escritas e autoavaliacdes —
possibilitou a constituicdo de um sistema processual integrado as praticas pedagogicas,
favorecendo a mobilizagdo de conhecimentos prévios e a reorganizacdo conceitual, em
consonancia com a aprendizagem significativa (Ausubel, 2003).

As técnicas cooperativas também assumiram funcao avaliativa, com destaque para
a Parada de Trés Minutos, que promoveu autorregulagdo da aprendizagem (Luckesi, 2011),
e o Um por Todos, que reforcou a responsabilidade individual no contexto coletivo
(Johnson; Johnson, 2002).
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Observou-se impacto positivo no engajamento dos estudantes e no clima da sala de
aula, com redu¢do da ansiedade avaliativa e maior participagdo, corroborando evidéncias
de que ambientes cooperativos favorecem ganhos cognitivos, sociais € motivacionais
(Johnson; Johnson, 2002).

Além disso, verificou-se o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
como empatia e responsabilidade coletiva, indicando que a aprendizagem mediada
socialmente ultrapassa o dominio conceitual. Assim, a avaliagdo formativa configurou-se
como eixo articulador entre aprendizagem cooperativa e significativa, promovendo
avangos académicos e reconfiguracoes nas relacdes pedagdgicas.

Implicagdes para a formac¢ao docente e perspectivas futuras

A experiéncia analisada evidencia que a implementagdo da aprendizagem
cooperativa demanda conhecimento que pode ser alcangado por meio de formagao docente
especifica e planejamento pedagbdgico sistematico. A cooperagdo nao ocorre
espontaneamente, tampouco ¢ algo simples, e requer compreensdo tedrica de seus
fundamentos, dominio de técnicas estruturadas e sensibilidade para mediagdo de conflitos
¢ acompanhamento processual.

Nesse sentido, a formagao inicial e continuada de professores ndo s6 de quimica,
mas das demais areas do conhecimento precisa incorporar discussdes sobre cultura
avaliativa, organizacdo de grupos, interdependéncia positiva e desenvolvimento de
habilidades socioemocionais. A predominancia de modelos transmissivos e avaliativos
classificatorios ainda constitui obstdculo a consolidacdo de praticas cooperativas nas
escolas.

Além disso, a experiéncia indica a necessidade de investigagdes longitudinais que
analisem impactos da educagdo cooperativa ndo apenas no desempenho académico
imediato, mas na construcdo de autonomia intelectual, na permanéncia escolar e na
qualidade das relagdes interpessoais. Estudos futuros podem aprofundar a andlise
comparativa entre turmas que utilizam metodologias tradicionais e aquelas organizadas sob
principios cooperativos.

Outro campo promissor refere-se a articulagdo entre educacdo cooperativa e
politicas publicas educacionais. A incorpora¢do de principios cooperativos pode contribuir
para o enfrentamento de desafios contemporaneos, como desmotivacao discente, evasao
escolar e fragilidade nas relagdes escolares.

Por fim, a articulacdo entre aprendizagem cooperativa e aprendizagem significativa
apresenta-se como eixo tedrico potente para pesquisas no ambito do ensino de ciéncias. Ao
integrar dimensoes cognitivas e relacionais da aprendizagem, essa abordagem amplia a
compreensdo do fendmeno educativo e oferece caminhos para praticas pedagdgicas mais
humanas, inclusivas e socialmente comprometidas.

A experiéncia aponta para a relevancia de praticas pedagdgicas que integrem
dimensdes cognitivas, sociais e avaliativas de maneira intencional. Recomenda-se
ampliacdo da proposta e realizagdo de investigagdes futuras que aprofundem a analise dos
impactos a longo prazo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando se trata de uma abordagem que tenta modificar o comportamento
individualista numa sociedade individualista hd um grande desafio a ser encarado. Embora
apresente resultados coerentes e significativos, hd uma discrepancia enorme entre esses
resultados sobre os beneficios da aprendizagem cooperativa e a realidade da pratica
educativa, fundamentalmente baseada em estruturas individualistas e competitivas, com
instrumentos avaliativos apenas mensuraveis.

A intervengao pedagogica desenvolvida evidenciou que a articulagdo sistematica
entre aprendizagem cooperativa, aprendizagem significativa e avaliagdo formativa
constitui abordagem metodologica consistente para o ensino de quimica no ensino médio.
Ao integrar intencionalmente organizagao das interagdes, mobilizagdo dos conhecimentos
prévios e regulagdo continua da aprendizagem, a interven¢ao superou a fragmentagao entre
ensino, aprendizagem e avaliagao.

Os resultados indicaram avancos na compreensdo conceitual ao analisarmos as
habilidades de lingua portuguesa, matematica e quimica. Especialmente no que se refere
a interpretagdo dos textos, de graficos de decaimento, aos célculos de meia-vida e a
diferenciagdo entre conceitos frequentemente confundidos pelos estudantes.

Observou-se, ainda, ampliagdo da capacidade argumentativa e maior precisdo no
uso do vocabulério cientifico, sugerindo que a interagdo cooperativa favoreceu processos
de explicitagdo, confronto e reconstrugdo de significados.

No ambito da socializacdo, constatou-se maior engajamento de estudantes
anteriormente menos participativos, bem como fortalecimento do sentimento de
pertencimento ao grupo. A interdependéncia positiva e a responsabilizagdo individual,
estruturadas de forma intencional, contribuiram para o deslocamento gradual de praticas
competitivas para dinamicas colaborativas, impactando positivamente o clima da sala de
aula.

Destaca-se, nesse processo, o papel central da avaliacdo formativa como eixo
estruturante da intervencdo. Ao assumir funcdo diagnostica e reguladora, a avaliacao
deixou de se restringir & mensuracdo de resultados finais e passou a orientar decisdes
pedagogicas ao longo do percurso, promovendo ajustes continuos e favorecendo maior
seguranga cognitiva dos estudantes.

Conclui-se que a integragdo entre cooperacao, significacao e regulacao avaliativa
ndo se configura apenas como alternativa metodologica pontual, mas como proposta de
reorganizacdo da cultura pedagdgica. Ao deslocar o foco da competicdo para a
corresponsabilidade e da memorizagdo para a atribui¢do de sentido, constroi-se ambiente
formativo mais inclusivo, dialdgico e socialmente comprometido.

Embora se trate de uma experiéncia situada em um contexto especifico, os
resultados apontam para a relevancia de praticas pedagdgicas intencionalmente
estruturadas que articulem dimensdes cognitivas, sociais e avaliativas da aprendizagem.
Nesse sentido, a proposta analisada ndo apenas contribui para o aprimoramento do ensino
de quimica, mas também sinaliza possibilidades concretas de reconfiguragdo das praticas
pedagogicas em direcao a uma educagao cientifica mais critica, colaborativa e socialmente
comprometida.
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Capitulo 07

SIGA E COMPARTILHE A RECEITA: UMA ATIVIDADE SOBRE
ALIMENTACAO  E COMUNICACAO  NA TRILHA DE
APROFUNDAMENTO

Kayky Almeida Barbosa, Fernanda Pereira Schultz, Renata Cristina Cabrera.

Resumo: O presente trabalho teve como objetivo descrever e discutir uma proposta de
atividade realizada na Trilha de Aprofundamento de Ciéncias da Natureza de uma escola
estadual em Cuiaba, Mato Grosso, ¢ a qual aborda a educagdo alimentar. Usando
ferramentas digitais, os estudantes produziram documentos com receitas e valores
nutricionais de diversos pratos que consideravam saudaveis. Os documentos foram
apresentados e discutidos em sala, sendo divulgados, posteriormente, através de um QR
Code. Alguns estudantes apresentaram certa afinidade com produtos industrializados e
uma visao de alimento saudavel limitada a poucas opgdes, mas a maioria se empenhou
em buscar pratos mais saudaveis, refletir sobre suas escolhas e divulgar seus resultados.
E possivel reconhecer, portanto, o potencial da Trilha de Aprofundamento para a
abordagem de temas como a alimentagdo e iniciativas com participagdo ativa dos
estudantes.
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INTRODUCAO

O modelo de Ensino Médio implementado no inicio da década de 2020 para as
escolas publicas do Brasil teve como intuito tornar essa etapa mais adaptada as
individualidades dos estudantes, tal como adicionar a formagao técnica e profissional no
curriculo nacional (Da Costa Ribeiro; Arruda; Bomfim, 2021; Trevisol, 2020). Com esse
modelo, areas de formagdo geral basica passaram a ser complementadas pelos Itinerarios
Formativos, um “conjunto de unidades curriculares” (Mato Grosso, 2021) e parte mais
flexivel do curriculo, por meio do qual foram amplamente adotados os chamados
Componentes Curriculares Trilha de Aprofundamento, Eletivas e Projeto de Vida (Costa
e Caetano, 2021).

Focando-se no componente Trilha de Aprofundamento, seu objetivo seria
aprofundar conhecimentos, complementando uma area isolada ou integrando diferentes
areas (Dantas e Pereira 2022). Segundo o Documento de Referéncia Curricular para Mato
Grosso (DRC), esses componentes seriam desenvolvidos por cada unidade escolar,
partindo dos temas propostos pelo DRC, os quais estdo articulados, por sua vez, com
Temas Contemporaneos Transversais discutidos no documento (Mato Grosso, 2021).

Tratando-se da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, um dos temas
propostos pelo DRC de Mato Grosso para a Trilha de Aprofundamento ¢ “Ciéncia,
alimenta¢cdo e Comunicacdo” (Mato Grosso, 2021). Tal proposta se articularia ao Tema
Contemporaneo Transversal Saude e fomentaria a pratica da educacdo alimentar e
nutricional. Aos estudantes, seria proporcionado “conhecimento dos processos de
produgdo, acondicionamento e rotulagem dos alimentos, e principalmente a relagdo destes
com a saude do organismo humano” (Mato Grosso, 2021, p. 572).

A educacdo alimentar e nutricional citada pelo DRC ¢, segundo De Castro, De
Lima e Aragjo (2021), uma estratégia de controle para problemas alimentares e
nutricionais, como obesidade, anorexia etc., promovendo habitos alimentares saudaveis.
As autoras salientam a importancia de se desenvolver essa pratica, no Brasil, num ambito
escolar, tendo em vista os resultados positivos dessa abordagem em outros paises. E indo
além dos beneficios para a saude, autores como Franklin ef al. (2021) enxergam, na
educagdo alimentar e nutricional, a oportunidade de se promover uma educagao critica e
cultural, ao se explorar o potencial desse conteiddo no Ensino Médio.

Nesse contexto, o objetivo do presente trabalho foi propor e discutir uma
atividade, realizada na Trilha de Aprofundamento do Ensino Médio, com o tema Ciéncia,
Alimenta¢do e Comunica¢ao. NoOs visamos alcangar, com essa iniciativa, as habilidades
trazidas pelo DRC de Mato Grosso e explorar potencialidades da educagdo alimentar e
nutricional em sala de aula. Adicionalmente, sob influéncia dos resultados de Wagner
(2022), o trabalho também objetivou a divulgacdo das atividades desenvolvidas para a
comunidade escolar, tal como profissionais de outras institui¢cdes, compartilhando ideias
e experiéncias que possam auxilid-los na organizagdo de futuras Trilhas de
Aprofundamento.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Nos recorremos aos trabalhos de Balbinot (2022) e Silva (2021) para uma visao
clara da proposta das Trilhas de Aprofundamento e seu papel no curriculo do Ensino
Médio, enquanto o planejamento da atividade envolveu, naturalmente, o estudo de
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diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e do Documento de
Referéncia Curricular para Mato Grosso (Mato Grosso, 2021). E partindo também de
afirmacdes de Silva (2021), tal como de Castro, Gawryszewski e Dias (2022), nos
aprofundamos em algumas das criticas a implementa¢do do Itinerdrio Formativo e
refletimos as alteragdes de diretrizes curriculares realizadas pelo modelo vigente de
Ensino Médio.

No que diz respeito ao tema abordado na Trilha de Aprofundamento, alguns
trabalhos nos serviram de aporte para a conceptualizacdo de uma alimentagdo saudavel.
A partir das discussdes de Sichieri et al. (2000) e Azevedo (2008), nés assumimos um
conceito mais relacionado a diversidade de tipos de alimento, a abrangéncia de diferentes
nutrientes e a redugdo de produtos processados. Adicionalmente, esse conceito ndo ignora
a influéncia de especificidades culturais e a no¢do explicitada por Freitas, Fontes e
Oliveira (2008, p. 218) de que, “além de nutriente, o alimento € prazer sensorial, € ritual,
¢ linguagem simbolico-religiosa, veicula significados”. E ainda nesse ambito,
consideramos necessario dar atengdo para possiveis consequéncias negativas da chamada
racionalidade dos habitos alimentares, fendmeno debatido por Viana et al. (2017) e Alves
e De Oliveira Cunha (2020).

METODOLOGIA

O presente trabalho resulta da atuag¢do de professores e participantes do Programa
Residéncia Pedagogica, subprojeto Biologia, da Universidade Federal de Mato Grosso.
A atividade aqui descrita foi realizada na Trilha de Aprofundamento de duas turmas de
estudantes do 2° Ano do Ensino Médio, em uma Escola Estadual em Cuiaba (Mato
Grosso). Os dados obtidos foram coletados por meio anotagdes e fotografias tiradas por
aparelho celular e todos os estudantes envolvidos tiveram seus nomes omitidos e seus
rostos removidos de imagens.

A atividade perdurou por quatro aulas e foi dividida em trés momentos, os quais
foram referidos como “desenvolvimento das receitas pelos estudantes”, “divulgacao dos
resultados na sala” e “divulgacdo dos resultados na escola”. Previamente ao inicio da
atividade, também foi mediada uma discussdo entre os estudantes e os docentes
responsaveis, acerca de habitos alimentares.

No momento de desenvolvimento das receitas, os estudantes escolheram
alimentos e bebidas que consideravam sauddveis e pesquisaram, majoritariamente em
grupo, pela receita e informagdes nutricionais de cada prato. Para essa pesquisa foram
utilizados notebooks disponibilizados pela escola (registrados na Figura 1), os quais
também foram usados pelos estudantes, em seguida, na confeccdo de um documento em
formato PowerPoint. NOs orientamos os estudantes a fazer o documento sob a forma de
paginas de um livro de receitas, contendo as informagdes obtidas acerca de cada prato.

A divulgacdo dos resultados de cada grupo para a sala se deu na forma de uma
breve apresenta¢do, com uso do projetor multimidia registrado na Figura 2, na qual os
produtos da atividade foram compartilhados e discutidos entre a turma. Para cada turma,
os resultados obtidos foram reunidos em um unico documento, €, no momento de
divulgagdo dos resultados para a escola, um QR code com esse documento foi divulgado
por meio de panfletos fisicos e digitais (os quais podem ser vistos na Figura 3, em sua
versao fisica).
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Figura 1 — Estudantes usando notebooks disponibilizados pela escola.

Fonte: acervo dos autores (2023).

Figura 2 — Recursos utilizados na apresentac¢do de resultados pelos estudantes.

Fonte: acervo dos autores (2023).

Figura 3 — Panfletos compartilhando o documento de uma das turmas.

Fonte: acervo dos autores (2023).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao se questionar os estudantes acerca do que comem em uma refeicdo como o
almoco, a maior parte das respostas envolveu componentes como arroz, carne € tipos
diversos de salada. Mas muitos também reconheceram abrir mao da inclusao de vegetais
em seu prato ou mesmo recorrer, em algumas ocasides, a op¢des de comida
industrializada como macarrao instantaneo. Fatores que influenciam nessas escolhas
incluiriam, segundo alguns desses estudantes, falta de tempo, falta de motivacao para
preparar o proprio alimento ou, ainda, gostos pessoais quanto a comida.

Ao inicio da atividade, a aversdo a vegetais e afinidade com produtos
industrializados persistiram em algumas escolhas de alimento saudavel das turmas, mas
esses casos eram minoria € muitos estudantes nao apenas incluiram vegetais como
buscaram por opgdes de preparo mais rapido. De modo geral, os pratos selecionados
apresentaram certa diversidade e eram, na visao dos estudantes, op¢des apropriadas para
variados tipos de refei¢do, além da notavel inclusdo de bebidas por um dos grupos.

Um ponto digno de nota seria a predominancia de saladas entre os pratos, que
talvez revele esse tipo de alimento como aquele mais associado por alguns alunos a
definicdo de uma alimentacdo saudavel. Podemos questionar se essa visdo mais limitada
a opgOes como salada interfere nos habitos alimentares desses individuos ou se teria
relacdo, até mesmo, com a racionalidade na alimentagdo, tal como descrita por Viana et
al. (2017) e Alves e De Oliveira Cunha (2020). Esse ¢ um fendmeno que se refere “as
praticas alimentares atentas ao permanente cuidado em manter na alimentacdo o
equilibrio de nutrientes, em detrimento do prazer de comer e dos valores com que a
alimenta¢do marca o convivio social a ele associado” (Viana et al., 2017, p. 450).

Durante o momento do desenvolvimento das receitas, os estudantes revelaram ter
afinidade com os notebooks, ja usados por outros professores, e muitos também
mostraram familiaridade com as ferramentas digitais utilizadas para confec¢do dos
documentos. Ainda assim, a maioria dos alunos se dirigiu aos professores procurando
orientacdo com algumas fung¢des dessas ferramentas. E vale mencionar que o formato
recomendado para o documento da atividade precisou ser alterado, em alguns casos, para
que pessoas com deficiéncia pudessem contribuir com o mesmo.

Com o desenvolvimento das receitas também surgiram alguns fatores que podem
ser considerados como desafios para a realizagao da atividade, em sua maioria associados
a disponibilidade de tempo nas aulas. A quantidade de professores responsaveis e a
quantidade de alunos buscando orientacdo fizeram com que o tempo necessario para essa
etapa se tornasse maior do que o previsto inicialmente.

Nos observamos também certa resisténcia de uma minoria dos estudantes ao
trabalho em grupo. A principio, a orientacao dada era que todos os alunos se organizassem
dessa maneira, buscando os beneficios do trabalho colaborativo como demonstrado por
Damiani (2008). E concluimos que essa organizagao foi de fato favoravel, permitindo que
os estudantes dividissem fungdes e discutissem entre si as escolhas do grupo. O que
ocorreu também, no entanto, foi a recusa de uma minoria dos alunos a trabalhar com
colegas, com alguns mudando de decisao ao longo da aula e outros participando de toda
a atividade individualmente.

Na divulgacao dos resultados para a sala, os estudantes puderam mostrar e discutir
suas receitas com o0s colegas e com os professores, sendo notdvel a diversidade na
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apresentacao dos documentos, ainda que com a mesma linguagem de livro de receitas.
Também houve uma consideravel variagdo nas informagdes nutricionais trazidas, desde
valor caldrico até a quantidade de nutrientes, tal como na forma em que foram mostradas.
E o que talvez seja o mais relevante sobre esse momento ¢ que os estudantes puderam
refletir suas escolhas e receber sugestdes sobre seus resultados, tanto de professores
quanto de colegas. Simultaneamente a essa troca, alguns estudantes mais a frente na etapa
também usavam o tempo para incorporar em seu trabalho as alteragdes sugeridas, como
podem ser vistos fazendo na Figura 4.

Figura 4 — Estudantes reunidos discutindo seus resultados e fazendo alteragdes em seus
trabalhos.
J

- ¢ iy

bhte: aceo dos autores (2023).

No momento final, a divulga¢do dos resultados para a escola, houve alguns fatores
que aumentaram a quantidade de tempo requerida, comparada a prevista, sobretudo a
formatagao dos dois documentos que reuniram os resultados das duas turmas.

Figura 5 — Divulgagdo dos documentos com as receitas, através de panfletos com QR
Codes.

Fonte: acervo dos autores (2023).

Enfim concluidos, ambos documentos foram divulgados através de panfletos
impressos, colocados em murais e paredes da escola, e digitais, compartilhados por redes
sociais da instituigdo. Enquanto a divulgag¢do digital necessitou do auxilio de
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administradores dos perfis citados, a divulgacao da versdao impressa (registrada na Figura
5), se deu predominantemente pelos esfor¢cos dos alunos, contando com uma notavel
organizagdo e planejamento deles.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados revelaram a importancia de se discutir, na escola, os habitos
alimentares dos estudantes, ainda que essa iniciativa ndo substitua a contribuicdo de
médicos e nutricionistas na busca por uma alimentacdo mais saudavel. Nos
reconhecemos, mais adiante, o potencial encontrado no componente Trilha de
Aprofundamento para a discussdo de temas como o referido, oferecendo,
simultaneamente, uma notavel oportunidade para a implementacdo de metodologias
ativas de ensino e para o estimulo ao protagonismo e ao trabalho colaborativo entre
estudantes. E ¢ valido mencionar o valor desse componente enquanto um espago que, por
definicdo, pode integrar diferentes areas e até propiciar iniciativas de cunho mais
interdisciplinar por parte dos professores.

Nao ¢ necessario desconsiderar as criticas direcionadas ao Itinerario Formativo e
outros aspectos do modelo vigente de Ensino Médio. Pode-se indagar, até mesmo, se
questdes como a atual jornada escolar dos alunos impactam, ainda que indiretamente, em
seus habitos alimentares, visto que eles proprios apontam seu tempo e outros pormenores
de sua rotina como fatores limitantes para sua alimentacdo. Mas ainda se considera
possivel que, sem abrir mao de uma postura critica, professores explorem as
potencialidades da Trilha de Aprofundamento, usando a seu favor ideias como as do
presente trabalho e permitindo que suas proprias ideias tragam contribuicdes a
comunidade docente.
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Capitulo 08
Analise da percepcio ambiental em lagoas urbanas baseada em
registros fotograficos de licenciandos em Ciéncias Biologicas

Karine Neris Carvalho Maciel, Nicolas Freire Pereira, Maxwell Luiz da Ponte

RESUMO: As lagoas urbanas desempenham importantes fungdes ecoldgicas e
socioeconOmicas, porém frequentemente sofrem pressdes decorrentes da urbanizacao e
da degradagdo ambiental. Assim, este estudo teve como objetivo analisar a percepgao
ambiental de licenciandos em Ciéncias Biologicas sobre lagoas urbanas com base em
registros fotograficos realizados durante excursdes didaticas. A pesquisa foi
desenvolvida nos parques urbanos Lago Jacarey e Rachel de Queiroz, envolvendo 29
participantes. Durante as excursdes, os estudantes registraram fotografias utilizando o
Google Earth®, as quais foram organizadas em categorias tematicas e analisadas quanto
a frequéncia de ocorréncia e ao percentual de participantes que identificaram cada
categoria. Foram obtidas 201 fotografias, evidenciando maior percepcdo de elementos
relacionados a biodiversidade, residuos solidos e infraestrutura, enquanto aspectos como
geodiversidade, acessibilidade, manuten¢do dos corpos hidricos e impactos menos
visiveis sobre os ecossistemas lénticos foram pouco registrados. Os resultados
demonstram que a percep¢do ambiental dos participantes se concentra nos elementos
mais evidentes da paisagem, indicando a necessidade de fortalecer estratégias formativas
que ampliem a compreensao sobre a complexidade dos ambientes 1€nticos urbanos. A
abordagem adotada apresenta potencial para subsidiar a¢des de educacdo ambiental,
ciéncia cidada e planejamento participativo, contribuindo para a conservacao € a gestao
sustentavel das lagoas urbanas.

Palavras-chave: Educacdo para a sustentabilidade. Ambientes lénticos. Conservagao
ambiental. Espagos nao formais de educacao. Formacao de professores.
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1. INTRODUCAO

Os estudos de percepcao ambiental assumem um papel central para
reconhecimento de relagdes entre ser humano e natureza (Zanini et al., 2021). Atividades
formativas em ambientes fora da sala de aula e por meio de experiéncias praticas nos
ambientes naturais nas licenciaturas ¢ estratégica para a propria consciéncia sobre a
conservagao da diversidade biologica e o desenvolvimento da responsabilidade ambiental
e da consciéncia sobre a sustentabilidade nos futuros professores (Uzel; Ozel, 2025).

O estudo da percepgao ambiental também revela como o "espago vivido" e a visao
de mundo de cada sujeito moldam sua pratica educativa em comunicar, interpretar e
imaginar conhecimentos ambientais (Costa; Souza, 2016). A percepg¢ao ambiental que os
professores tém sobre o seu meio subsidia a compreensdo de suas atuagdes frente as
causas ambientais (Costa; Souza, 2016) e as atividades formativas nesse contexto podem
modificar essa percep¢io (Alkan; Ogurlu, 2014; Uzel; Ozel, 2025)

Nesse contexto, o objetivo do trabalho foi realizar excursdes para estudar a
percepcao de licenciandos em Ciéncias Biologicas de uma universidade publica de
Fortaleza, Ceard, sobre ambientes lénticos urbanos, mediante registros fotograficos e
observagdes livres. A escolha dos ambientes lénticos se deu pela relevancia local.
Fortaleza integra 92 lagoas urbanas, muitas das quais se encontram em situacdo de
vulnerabilidade socioambiental, com margens ocupadas por comunidades em condi¢des
precarias ¢ sem infraestrutura basica adequada (Ribeiro, 2023; Ribeiro; Nascimento,
2021).

No ciclo hidrolégico as aguas que ndo infiltram no solo e se acumulam na
superficie, partir disso originam-se os ambientes lénticos - lagoas, lagos e represas
(Grotzinger; Jordan, 2023), que exercem fungdes essenciais no contexto urbano (Ribeiro,
2023). Esses ambientes exercem diversos servigos ecossistémicos, entre os quais se
destacam o fornecimento de dgua para abastecimento, a regulacdo do clima local, a
retencao de aguas pluviais, a mitigacao de enchentes, a oferta de espagos para recreagao,
a conservacao da biodiversidade e o suporte a atividades economicas (Adler; Tanner,
2015). Tundisi e Tundisi (2008) ressaltam ainda que o gerenciamento adequado das
bacias hidrograficas exige a integragao entre os setores publico e privado, os usuérios dos
recursos hidricos e as universidades, refor¢ando o papel da sociedade na construgdo de
processos participativos de governanca ambiental.

A luz desse referencial, a investigagéo foi delineada de modo a promover o contato
direto dos participantes com ambientes lé€nticos urbanos, possibilitando a anélise das
percepgOes construidas a partir da experiéncia em campo. Para tanto, adotou-se um
percurso metodologico fundamentado em excursdes, observacdes livres e registros
fotograficos, descrito na se¢do seguinte.

2 METODOLOGIA

O estudo foi realizado em dois parques urbanos de Fortaleza, Ceard, que
apresentam caracteristicas distintas em termos de extensdo, infraestrutura e integragao
com recursos hidricos: Parque Urbano do Lago

O Parque Urbano do Lago Jacarey foi criado pelo Decreto Municipal N°
13.286/2024, anexo VIII (Fortaleza, 2014). Com uma area total de 21.655,27 m?, esta
localizado no bairro Cidade dos Funcionarios, na regido sudeste do municipio de
Fortaleza, Ceara. O parque conta com pista de caminhada, parque infantil, bicicletarios,
ciclovia, estacdo de bicicletas para locacgdo tradicional e infantil, academia ao ar livre,
food trucks, quiosque, estacionamento e mobiliario urbano (Fortaleza, 2025, p. 30).
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O Parque Rachel de Queiroz, por sua vez, foi criado pelo Decreto Municipal N°
13.292, de 14 de janeiro de 2014, com alteragao posterior pelo Decreto N° 13.764, de 8
de marco de 2016 (Fortaleza, 2016). Esta localizado na regido oeste da cidade e possui
uma 4area total de aproximadamente 203 hectares, com 10 km de extensdo. A
requalificacao do parque foi concluida em fevereiro de 2022, por meio do programa
"Juntos por Fortaleza", com investimentos em urbaniza¢do e paisagismo. As obras
contemplaram a instalagdo de diversos equipamentos para promogdo do lazer e pratica
de atividade fisica, incluindo calgaddo para caminhadas, ciclofaixa bidirecional,
paisagismo, mobiliarios urbanos, bicicletarios, anfiteatro, pontes de acesso, quiosques,
além de quadras, areninha, pet place, playground e novos espagos para convivéncia em
contato com a natureza (Governo do Ceara, 2022).

2.2 Analise de percepcao

O estudo da percepcao ambiental foi realizado por meio de excursdes aos Parques
do Lago Jacarey e Rachel de Queiroz, com observagdes e registros fotograficos durante
caminhada livre no entorno dos espelhos d’4dgua. Os participantes percorreram de forma
independente toda a extensdo do entorno de cada parque, registrando elementos que
considerassem relevantes para a caracterizagao ambiental, cultural e de lazer. No Parque
do Lago Jacarey, participaram 15 licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, enquanto no
Parque Rachel de Queiroz participaram 14 licenciandos da mesma graduagdo. Todos
utilizaram seus proprios celulares para fotografar os elementos observados.

Para garantir a precisdo dos registros e o correto mapeamento das observacdes,
foi utilizada a ferramenta Google Earth®. Antes do inicio das excursodes, todos os
participantes receberam instrugdes detalhadas sobre o uso do aplicativo, incluindo como
inserir marcadores, adicionar midia e registrar as coordenadas geograficas de cada
elemento fotografado. Dessa forma, cada fotografia foi associada a sua localizagdo exata
no mapa, permitindo a constru¢do de um banco de dados visual e georreferenciado. No
campo do titulo de cada marcador, os participantes indicaram um termo ou frase que
representasse o elemento fotografado, enquanto no campo “adicionar midia” anexaram a
respectiva fotografia. O percurso e os registros foram concluidos em média em uma hora
para cada parque, garantindo tempo suficiente para a observagdo detalhada de todos os
pontos significativos do entorno.

Apos a etapa de excursdo, os registros realizados no Google Earth® foram
sistematizados pelos autores a fim de organizar e quantificar as observagdes.
Inicialmente, cada marcador inserido pelos participantes foi categorizado conforme o
tipo de elemento registrado (por exemplo: vegetagdo, fauna, infraestrutura de lazer,
presenca de lixo, esgoto ou construgdes). Em seguida, foi organizado a numeracao dos
registros por categoria, permitindo identificar a frequéncia de ocorréncia de cada aspecto
observado em ambos os parques.

Paralelamente, os registros também foram organizados de acordo com a
quantidade de contribuigdes realizadas por cada participante, possibilitando avaliar tanto
o nivel de engajamento individual quanto a diversidade de percepg¢des dentro do grupo.
Esse procedimento foi aplicado de forma equivalente no Parque Lago Jacarey e no
Parque Rachel de Queiroz, garantindo a comparabilidade entre os dois espacos
analisados.

Ap0s analise, foram reunidas 107 fotografias por sentido denotativo (descri¢ao
do que a foto contém), conforme Rodrigues (2007), referentes ao Lago Jacarey. As
imagens distribuiram-se entre as categorias estabelecidas no Quadro 1.
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Quadro 1 — Categorias estabelecidas a partir da analise denotativa das fotografias no

Lago Jacarey

Sigla Descrigao

C1 Fotos que continham elementos da Biodiversidade — animais, plantas, fungos

C2 Ocorréncia de lixo e sujidade (no espelho d’4gua, nas margens e no entorno da pista de
caminhada)

C3 Dispositivos de promogdo da Saude e de Lazer

C4 Impactos antropicos no ecossistema Iéntico (saida de esgoto, eutrofizagdo, exceto residuo
solido)

C5 Arquitetura hostil — limitacdo no uso de bancos por pessoas obesas ou para usuarios se
deitarem

C6 Lixeiras

C7 Acessibilidade — piso tatil e rampas

C8 Manuten¢do do espelho d’agua - retirada de macrofitas flutuantes e de lixo

C9 Geodiversidade

Fonte: Elaborado pelos autores.

No caso do Parque Rachel de Queiroz, foram reunidas 94 fotografias, organizadas

de acordo com as categorias apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Categorias estabelecidas a partir da analise denotativa das fotografias no

Lago Rachel de Queiroz
Sigla Descrigao
Cl Fotos que continham elementos da Biodiversidade — animais, plantas, fungos
C2 Dispositivos de promogdo da Satde e de Lazer
C3 Ocorréncia de lixo e sujidade (no espelho d’agua, nas margens e no entorno da pista de
caminhada)
C4 Infraestrutura
C5 Informativos
C6 Manutengao do espelho d’agua - retirada de macrofitas flutuantes e de lixo
C7 Acessibilidade — piso tatil e rampas
C8 Geodiversidade
C9 Seguranga
C10 | Interferéncia no lago
Cl11 | Lixeiras

Fonte: Elaborado pelos autores.
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3. RESULTADOS
3.1 Analise da percepc¢ao cidada no Lago Jacarey

Constatou-se que as observagodes dos participantes apresentaram diferencas que
expressam percepcdes individuais durante a atividade de campo (Tabela 1).

Tabela 1. Analise da percep¢ao cidada no Lago Jacarey.

ID Cl C2 C3 C4 G5 C6 C7 C8 C9 TOTAL
P01 1 1 0 0 1 1 0 0 0 4
P02 8 5 1 2 2 1 1 1 0 21
P03 14 4 2 0 2 2 2 0 0 26
P04 2 4 0 1 1 1 2 1 1 13
P05 2 1 1 0 0 0 0 0 0 4
P06 2 1 1 0 0 0 0 0 0 5
P07 4 2 2 2 1 0 0 0 0 11
P08 8 0 0 0 0 0 0 0 0 8
P09 0 0 1 0 0 1 0 0 0 2
P10 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1
P11 5 0 0 0 0 0 0 0 0 5
P12 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
P13 1 1 0 0 0 0 0 0 0 2
P14 0 1 0 2 0 0 0 0 0 3
P15 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1

Fonte: Elaborada pelos autores.

Enquanto alguns participantes, como P15 e P12, realizaram poucas observagdes,
outros, como P02 e P03, produziram um nimero maior de registros. Essa variagdo pode
estar relacionada a fatores como o grau de atencdo aos elementos do lago, o tempo
destinado a atividade e outras circunstancias. No que se refere aos elementos registrados
pelos participantes, pode-se avalia-los em duas perspectivas: quantidade total de
registros por categoria (Figura 1A) e percentual de participantes que registrou cada
categoria ao menos uma vez (Figura 1B). Verificou-se que a categoria ClI
(Biodiversidade) obteve o maior nimero de registros, totalizando 49 fotografias,
seguida pela C2 (lixo e sujidade), com 20 registros. Isso evidencia que os participantes
direcionaram maior aten¢do tanto aos elementos naturais quanto a problemas
ambientais perceptiveis no entorno da lagoa.

A biodiversidade foi representada principalmente por aves, iguanas e outras
espécies adaptadas ao espaco. J& o lixo documentado consistiu, em grande parte, em
embalagens de refeigdes. Embora avaliagdo recente tenha apontado que as lixeiras da
area estdo em “bom” estado de conservacao (Fortaleza, 2025), muitos registros
mostraram a presenca de furos na base desses recipientes, o que permite que os residuos
descartados acabem se espalhando pelas margens ou mesmo pelo espelho d’agua. Esse
quadro reforga a problematica da polui¢do associada ao carater gastronémico do local, a
geragdo elevada de residuos pelos estabelecimentos no entorno e a insuficiéncia do
servigo publico de coleta (Fortaleza, 2025).
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Figura 1 - Elementos registrados. A) Quantidade de registros em cada categoria. B)
Percentual de participantes que registrou um elemento de cada categoria pelo
menos uma vez.

60%

20%
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c1 c2 c3 c4 c5 Cc6 c7 cs c9 c1 c2 c3 c4 cs C6 c7 c8 c9

Categorias dos elementos registrados Categorias dos elementos registrados

Fonte: Elaborada pelos autores.

As categorias C3, C4, C5, C6 e C7 apresentaram numero intermediario de
registros, variando entre cinco e oito fotos, sugerindo atengdo moderada dos visitantes
quanto aos diferentes usos da lagoa e seus impactos, sobretudo em relacdo a
infraestrutura e a urbanizacdo. Em contrapartida, as categorias C8 (manutencdo do
espelho d’agua) e C9 (geodiversidade) tiveram pouquissimos registros, apenas dois e um,
respectivamente, o que pode indicar menor reconhecimento ou interesse em tais aspectos.
Na analise percentual de participantes que registraram ao menos uma vez cada categoria
(Figura 1B), observa-se que 80% incluiram elementos de Biodiversidade (C1) e 60%
mencionaram lixo e sujidade (C2), confirmando a relevancia coletiva dessas dimensdes.
Ja C8 e C9 foram lembradas por apenas 13% e 7% dos participantes, refor¢cando a baixa
visibilidade desses elementos. Ainda assim, vale destacar a existéncia de um pequeno
afloramento rochoso referente a unidade litoestratigrafica Depositos Aluvionares do
Grupo Barreiras (Fortaleza, 2015).

O uso da fotografia como ferramenta em estudos de percep¢dao ambiental ¢é
importante, pois permite captar a visdo e a interpretagdo dos sujeitos sobre o meio
(Guarnier; Pinto; Silva, 2022, p. 15). No presente estudo, as imagens revelam que os
estudantes de Ciéncias Biologicas demonstraram maior sensibilidade para os
componentes da Biodiversidade (C1). Quanto aos impactos antrdpicos, a atencao recaiu
principalmente sobre o descarte inadequado de residuos solidos (C2), em detrimento de
questdes diretamente relacionadas ao ecossistema léntico, como langamento de esgoto e
eutrofizagdo, salvo quando associados ao lixo (C4). Esse cenario evidencia uma
deficiéncia estrutural na gestdo urbana e no saneamento basico. Historicamente, sabe-se
que boa parte das areas proximas a lagoas urbanas em Fortaleza foi ocupada por
comunidades em situac¢ao de vulnerabilidade socioambiental (Queiroz-Filho, 2005).

Os parques urbanos de lagoas devem possibilitar: protecao dos recursos naturais,
incluindo solo, corpos hidricos, fauna e vegetacao; uso publico para atividades culturais,
educacionais, recreagdo e lazer (Fortaleza, 2014). Contudo, categorias relacionadas a
praticas de saude e lazer (C3), acessibilidade e inclusao (C5, C6 e C7), receberam pouca
atencao dos participantes, conforme demonstrado nos percentuais da Figura 2B.

Entre as categorias mais observadas, a infraestrutura e o lixo (Figura 03)
aparecem com grande destaque, especialmente nos registros mais extensos, como os de
P02 e PO3.

A infraestrutura, composta por calgcaddes, areas de lazer e equipamentos publicos,
foi notada por diversos participantes, refletindo o carater urbanizado do entorno do lago,
ja identificado no protocolo técnico.
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Figura 2- Reg

istros sobre infraestrutura no Lago Jacarey.
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Fonte: Elaborada pelos autores. A,B, C, D) Rngistros em .campo.

O lixo, por sua vez, também foi amplamente registrado, confirmando as
constatagdes do protocolo que apontaram quantidade significativa de residuos nas
margens, principalmente relacionados a embalagens e restos provenientes de
restaurantes. Essa percepcao visual é reforcada por registros que mostram que, mesmo
com a presenca de muitas lixeiras, a manutencao deficiente compromete a efetividade do
descarte.

Fonte: Elaborada pelos autores. A,B, C, D) Registros em campo.

A biodiversidade também recebeu atengdo, embora de forma mais distribuida
entre os participantes (Figura 4). Foram registradas aves, iguanas e outros animais
comuns na area, em concordancia com o protocolo que apontou variedade de espécies
adaptadas ao ambiente, mesmo em meio a intensa interacdo humana. Aspectos como
saude e lazer, manutencdo e acessibilidade aparecem de forma mais pontual,
possivelmente porque requerem observacao direcionada ou vivéncia no espago para
serem notados.

A geodiversidade e a interferéncia no ecossistema léntico, como o acimulo de
macrofitas ou alteragdes no habitat aquatico, também tiveram registros esporadicos,
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sugerindo que sdo elementos menos evidentes para a maioria dos visitantes.

3.2 Analise da percepc¢io cidada na Lagoa Rachel de Queiroz

ecossistema léntico, lixeiras, manutengao e infraestrutura.

Fonte: Elaborada pelos autores. A,B, C, D) Registros em campo

Figura 4- Registros de biodiversidade

no Lago Jacarey.

A tabela mostra o registro de observagoes feitas por diferentes pessoas (P01 a
P14) do parque, distribuidas em categorias como pessoas, lixo, seguranga, informativos,
acessibilidade, biodiversidade, geodiversidade, saude e lazer, interferéncia no

Tabela 4. Analise da percep¢ao cidada no Parque Rachel de Queiroz.

1D Cl C2 C3 C4 C5 C6 C7 C8 C9 Cl10 Cl1 TOTAL
PO1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 3
P02 O 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
P03 4 2 1 1 0 0 1 1 0 0 0 10
Po4 2 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 5
PO5S 6 1 1 0 2 1 0 1 0 0 0 13
PO6 O 2 1 0 0 1 0 0 0 0 0 4
P07 O 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
PO8 5 1 2 4 0 1 1 0 0 0 0 14
P09 4 1 1 0 4 0 0 0 0 0 0 10
P10 9 2 3 2 0 1 0 0 0 0 1 18
P11 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
P12 2 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 3
P13 3 3 0 0 0 2 1 0 0 0 0 9
P14 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2
Fonte: Elaborada pelos autores.
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No que se refere aos elementos registrados pelos participantes, pode-se avalia-los
em duas perspectivas: quantidade total de registros por categoria (Figura SA) e percentual
de participantes que registrou cada categoria a0 menos uma vez (Figura 5B).

Figura 5 - A) Quantidade de registros em cada categoria. B) Percentual de participantes
que registrou um elemento de cada categoria pelo menos uma vez.

40 80%

Quantidade de registros fotogréficos (n)
Participantes que registraram em relagdo ac total (%)

c1 c2 c3 c4 c5 Cc6 c? c8 co c10 c11 c1 c2 c3 c4 Cc5 ] c7 c8 ca c10 c1

Categorias dos elementos registrades Categorias dos elementes registradas

Fonte: Elaborada pelos autores.

Verificou-se que a categoria C1 (Biodiversidade) obteve o maior nimero de
registros, totalizando 39 fotografias, seguida pela C2 (satde e lazer), com 14 registros.
Esse nimero evidencia que os participantes voltaram maior atengdo tanto aos elementos
naturais quanto aos problemas ambientais perceptiveis no entorno da lagoa. A
biodiversidade foi representada principalmente por aves e outras espécies adaptadas ao
espaco. Ja o lixo documentado consistiu, em grande parte, em embalagens de refei¢des.
Esse quadro reforca a problematica da poluicao associada ao cardter gastrondmico do
local, a geracdo elevada de residuos pelos estabelecimentos no entorno e a insuficiéncia
do servigo publico de coleta (Fortaleza, 2025).

As categorias C3, C4, C5, C6 e C7 apresentaram numero intermedidrio de
registros, variando entre quatro e onze fotos, o que sugere atencdo moderada dos
visitantes quanto aos diferentes usos da lagoa e seus impactos, sobretudo em relagdo a
infraestrutura e a urbanizag¢do. Em contrapartida, as categorias C8 (geodiversidade), C9
(segurancga), C10 (interferéncia no lago) e C11 (lixeiras) tiveram pouquissimos registros,
apenas 2, 1, 1 e 1, respectivamente, o que pode indicar menor reconhecimento ou
interesse em tais aspectos.

Na analise percentual de participantes que registraram ao menos uma vez cada
categoria, observa-se que 70% incluiram elementos de Biodiversidade (C1) e 65%
mencionaram saude e lazer (C2), confirmando a relevancia coletiva dessas dimensdes. Ja
C8, C9, C10 e C11 foram lembradas por apenas 5% dos participantes, reforcando sua
baixa visibilidade. Além disso, as categorias referentes ao lixo e a sujidade (C3), bem
como informativos, manutenc¢do do espelho d’agua e acessibilidade (C5, C6 e C7), foram
pouco destacadas pelos participantes, conforme indicam os percentuais apresentados na
Figura 5B.

As categorias mais registradas foram o lixo, a infraestrutura e os elementos
voltados a satde e lazer (Figura 6). O lixo, por exemplo, aparece com destaque em
diversos registros, especialmente em P10, P09 e P05, o que sugere que, para muitos
observadores, a presenga de residuos s6lidos no parque € um elemento marcante, mesmo
que a analise do protocolo técnico tenha apontado baixa quantidade nas margens do corpo
hidrico.
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no Parque Rachel de Queiroz.
7 Nas

L
o= N

Fonte: Elaborada pelos autores. A, B, C, D) Registros em campo.

A infraestrutura e a satde e lazer também se destacam, evidenciando que a
presenca de equipamentos publicos, pistas de caminhada, academias ao ar livre e areas
recreativas sdo fortemente percebidas pelos visitantes (Figura 7).

Outras categorias, como acessibilidade, geodiversidade e manutengdo, foram
registradas com menor frequéncia, possivelmente porque exigem um olhar mais atento
ou conhecimento prévio para serem percebidas (Figura 8). Essa diferen¢a reforca que
aspectos mais técnicos ou menos visiveis tendem a ser menos, o que justifica a
importancia de atividades educativas e guiadas para ampliar a percep¢do ambiental.

Figura 7 — Regist

ros fotograficos sobre satide e lazer no Parque Rachel de Queiroz.

Fonte: Elaborada pelos autores.

A biodiversidade também foi registrada por diferentes participantes, como em
P03, P05, PO8 e P13, confirmando a alta diversidade de fauna ja descrita no protocolo,
com espécies como aves, jabutis, iguanas € até animais introduzidos.
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Figura 8 - Registros fotograficos sobre acessibilidade no Parque Rachel de Queiroz.

R S

Fote: Elaboaa pelo utre. AB, C,D) egistros e campo.
4 CONSIDERACOES FINAIS

As excursdes didaticas associadas aos registros fotograficos georreferenciados
mostraram-se eficientes para investigar a percepcdo ambiental de licenciandos sobre
ambientes 1énticos urbanos. Em ambos os parques analisados, observou-se maior atengao
a biodiversidade e aos residuos s6lidos, enquanto aspectos relacionados a geodiversidade,
manuten¢do dos corpos hidricos, acessibilidade e outros impactos ambientais menos
evidentes receberam menor destaque. Esses resultados demonstram que a percep¢ao dos
participantes ¢ influenciada pela visibilidade dos elementos presentes no ambiente,
refor¢ando a necessidade de estratégias educativas que promovam um olhar mais

abrangente sobre a conservagao ¢ a gestao dos ecossistemas urbanos.
5 DECLARACAO DE USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Foi utilizado o Chat GPT Plus para revisao textual e na elaboracdo do resumo e
das palavras-chave.
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Capitulo 09
EDUCACAO AMBIENTAL COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA
INCLUSIVA NA EDUCACAO ESPECIAL

Hillary Brunelly Pereira Mendes

Resumo: Este capitulo analisa a Educagdo Ambiental como estratégia pedagogica
inclusiva no contexto da Educa¢do Especial, destacando suas contribuigdes para a
construgdo de praticas educativas mais equitativas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
de natureza bibliografica e documental, fundamentada em marcos regulatérios e em
producdes académicas recentes sobre Educagdo Ambiental e Educacao Especial. O
estudo busca identificar fundamentos tedricos, possibilidades pedagogicas e tendéncias
de articulagdao entre essas areas, evidenciando contribui¢des para praticas educativas
acessiveis, sensiveis a diversidade e comprometidas com a inclusdo. Os achados indicam
que a Educacdo Ambiental, quando desenvolvida de forma intencional e acessivel,
constitui uma importante estratégia para o fortalecimento de praticas pedagogicas
inclusivas, favorecendo a participagdo, o pertencimento ¢ a formagdo cidada dos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial.

Palavras-chave: Educagdo ambiental. Educagdo especial. Inclusdo escolar. Praticas
pedagdgicas.

<
Hillary Brunelly Pereira Mendes # Instituto Federal de Brasilia — Campus Planaltina, Planaltina, DF,
Brasil. E-mail: hillary.18brunelly@gmail.com. ORCID: 0009-0004-7633-2965

© Este trabalho integra a obra: “Pesquisas, estratégias e recursos para a educagdo no Brasil (vol. 6)”,
publicado pela Reconecta Solugoes em 2026, disponivel para acesso gratuito em:
www.reconectasolucoes.com.br/editora

103



Mendes

INTRODUCAO

Assume-se, neste capitulo, a perspectiva da EA Critica, entendida como uma
abordagem que se afasta de visdes passivas, conservacionistas e estritamente
comportamentais. Nessa direcdo, ndo se trata de defender um meio ambiente idealizado
ou domesticado, mas de problematizar as tensdes que estruturam a relagdo entre
humanidade e natureza, reconhecendo seu carater histdrico, social, politico € economico.
Com base em Layrargues (2011), compreende-se que a EA Critica possibilita analisar as
contradi¢des do modelo de desenvolvimento capitalista e sua relagdo com a producao de
desigualdades e injusticas socioambientais. Assim, a educagao ¢ entendida como pratica
formativa comprometida com a articulagdo entre reflexdo e praxis, orientada para a
transformacao da realidade.

Trazer essa postura para o cotidiano escolar constitui um dos maiores desafios,
pois exige enfrentar o vazio institucional e politico que separa a norma da vivéncia
pedagogica. No papel, o Brasil consolidou avangos significativos com a Lei n® 9.795/1999
e a Lei n° 13.146/2015 (LBI). No entanto, a recente tramitacdo do Projeto de Lei n°
4.820/2024 que tenta novamente legislar sobre contetidos praticos de sustentabilidade
revela um sintoma que também afeta a Educacdo Especial: a tentativa de resolver por
novas prescrigdes o que a cultura escolar tradicional ainda resiste em realizar. Existe um
abismo estrutural entre a prescri¢do juridica e a realizagdo pedagdgica. A mera previsao
legal ndo garante a transversalidade da questdo ambiental, tampouco a inclusdo efetiva;
pelo contrario, muitas vezes mascara a auséncia de uma reforma real no curriculo e nas
praticas da gestdo escolar (Lima; Reganhan, 2013).

No contexto da Educagdo Especial, essa perspectiva ¢ decisiva para superar a
inclusdo de fachada. Frequentemente, o estudante com deficiéncia ¢ mantido a margem,
participando de tarefas simplificadas ou infantilizadas que subestimam seu potencial sob
o pretexto de uma suposta participagdo. Como aponta Mantoan (2015), a inclusao genuina
exige uma ruptura com o modelo tradicional, rejeitando o assistencialismo e a segregagao
disfarcada. Para que a EA seja verdadeiramente Critica, ela deve garantir que o aluno seja
um agente de transformacdo do seu territorio (Virmecati; Wardenski, 2023b), e ndo
apenas um espectador passivo de atividades que apenas o acomodam fisicamente no
espaco escolar.

Dessa forma, a EA Critica deve fundamentar-se em uma préxis transformadora e
interdisciplinar. Essa abordagem ¢ essencial na Educagdo Especial pois rejeita a 16gica da
mera integragdo para consolidar praticas que ndo segreguem. Ao utilizar recursos
diversificados e experiéncias sensoriais, a EA fortalece a promog¢ao da inclusdo ndo como
um favor, mas como um direito politico e pedagdgico (Carneiro, 2013; Carvalho, 2017).
Diante desse cenario, este trabalho analisa a EA como um instrumento pedagdgico vital
para superar a logica da acomodagdo e consolidar uma escola genuinamente inclusiva,
critica e socialmente engajada.

EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO ESPECIAL: INTERFACES
CONCEITUAIS

A articulacdo entre a EA e a Educacdo Especial baseia-se na convergéncia de
pressupostos éticos, politicos e pedagogicos que orientam ambos os campos, sobretudo
no reconhecimento da diversidade humana, na promocdo da justica social e no
fortalecimento da cidadania. Enquanto a EA se dedica a problematizacdo critica dos
modos de producao, consumo e apropriagdo dos bens naturais, a Educagao Especial na
Perspectiva Inclusiva orienta-se pela garantia do direito a educagdo, considerando as
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singularidades dos estudantes e a superagao das barreiras que limitam a aprendizagem e
a participacao escolar (Brasil, 1999; Brasil, 2008).

Nesse sentido, a tensao €tica proposta por Santos (2003, p. 56) ao postular que “as
pessoas e 0s grupos sociais t€ém o direito a ser iguais quando a diferenga os inferioriza, e
o direito a ser diferentes quando a igualdade os descaracteriza”, retira o debate do campo
da mera abstracdo. No cotidiano, essa premissa denuncia uma injustica de face dupla: de
um lado, o uso da deficiéncia como pretexto para a segregagdo ou para a oferta de um
ensino empobrecido (a diferenca que inferioriza); de outro, a adoc¢do de um curriculo
rigidamente padronizado, que negligencia as especificidades individuais dos alunos em
prol de uma igualdade meramente formal, na prética, inviabiliza essa mesma igualdade
descaracterizando-a. Superar essa dicotomia exige que a escola ndo apenas aceite a
presenca do estudante, mas reorganize radicalmente a estrutura e recursos para respeitar
a singularidade sem abrir mao do direito comum a aprendizagem.

Nesse contexto, a EA compromete-se com a formacdo de sujeitos capazes de
compreender o ambiente como uma totalidade complexa, constituida por dimensodes
sociais, politicas e ecoldgicas interdependentes. Essa perspectiva exige uma EA Critico-
Transformadora, que supere a fragmentacdo do conhecimento através da Investigacio
Tematica, permitindo que o curriculo escolar seja reconfigurado a partir das contradi¢des
da realidade vivida externamente (Loureiro; Torres, 2014). Paralelamente, o principio da
heterogeneidade, defendido pela Educacdo Especial, reforca a necessidade de romper
com a padronizacdo do ensino e com a homogeneizacdo das aprendizagens que
inviabilizam as singularidades (Carvalho, 2017). No entanto, para que essa articulagao se
efetive, ¢ preciso enfrentar a organizacdo escolar, como curriculos padronizados, a
cronometragem uniforme das etapas de ensino e os sistemas avaliativos pautados
puramente em resultados numéricos. Sem o enfrentamento dessas barreiras estruturais, a
defesa da inclusdo e da sustentabilidade ndo consegue desestabilizar as mecanicas que
ainda impedem uma educagao de fato emancipatodria.

Exemplos praticos evidenciam como a articulacdo entre EA e Educagdo Especial
pode ser efetivada de maneira inclusiva, desde que as condigdes de manutencdo e a
formagdo docente garantam a continuidade das agdes. Nesse sentido, trilhas sensoriais
estruturadas para estudantes com deficiéncia visual permitem experiéncias ambientais por
meio de sons, cheiros e texturas, o que amplia a percepgao € a participagdo no processo
educativo (Santos, 2023). Contudo, para que tais recursos nao se tornem agdes isoladas,
sua eficacia depende de um planejamento que considere os limites estruturais e a
mediacdo pedagdgica constante. De forma complementar, projetos baseados no Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) em parques publicos asseguram acessibilidade
desde a concepcao (Oliveira; Versolato, 2023), embora demandem politicas de
preservacdo desses espacos para que O engajamento ndo seja interrompido por
precariedade fisica. Da mesma forma, atividades de coleta seletiva adaptadas e o
desenvolvimento de hortas pedagdgicas promovem competéncias cognitivas € o senso de
pertencimento, consolidando a aprendizagem quando integradas a rotina institucional e
para além de praticas meramente pontuais (Sigoli; Fiori, 2025; Virmecati; Wardenski,
2023b).

Carneiro (2013) ressalta que a EA constitui um processo formativo continuo,
desenvolvido ao longo da trajetdria profissional dos educadores a partir da articulagdo
entre teoria e pratica. Entretanto, essa articulagdo enfrenta o desafio de uma formagao
estrutural que, frequentemente, mantém a EA e a Educacdo Especial em compartimentos
apartados ou como exigéncias burocraticas periféricas nos curriculos. Nesse contexto, a
formagao inicial e continuada nio deve ser um adendo, mas a condicao de possibilidade
para integrar esses principios de modo consequente. Superar essa fragmentagao ¢ o que
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permite aos docentes ndo apenas repensar metodologias e diversificar recursos, mas
adotar estratégias de mediacdo pedagodgica que respondam a complexidade da inclusdo
real.

EDUCACAO AMBIENTAL, CURRICULO E TRANSVERSALIDADE NA
EDUCACAO ESPECIAL

Um aspecto central para a consolidagdo da EA no contexto da Educacdo Especial
refere-se a sua insercao curricular de forma transversal, continua e integrada as praticas
pedagogicas escolares. Conforme orientam documentos normativos nacionais, a EA deve
constituir um componente permanente do processo educativo, superando a logica de
acdes isoladas ou pontuais e promovendo a incorporagdo das tematicas ambientais ao
cotidiano escolar, em didlogo com diferentes campos do conhecimento. Essa perspectiva
amplia as possibilidades pedagogicas, uma vez que as questdes ambientais passam a ser
abordadas em distintos componentes curriculares, favorecendo abordagens
interdisciplinares, contextualizadas e alinhadas a realidade sociocultural dos estudantes.
Exemplos dessa articulagdo incluem projetos de reciclagem integrados as disciplinas de
Ciéncias e Matematica, bem como atividades de conscientizacdo ambiental adaptadas a
diferentes niveis de habilidade (Brasil, 1998; Brasil, 1999; Brasil, 2018). Contudo, para
que a transversalidade ndo resulte em uma dilui¢do do tema ou na desresponsabilizacio
docente, essa integracdo exige que o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) estabeleca de
forma explicita as competéncias e as metas de cada area. A EA s6 se efetiva quando deixa
de ser um atravessamento abstrato e passa a ser coordenada como um compromisso
coletivo, com planejamento e avaliagdo sistematicos, impedindo que a fragmentacdo
curricular silencie a urgéncia da formagdo ambiental (Loureiro, 2012; Brasil, 2012).

Essa articulagdo contribui significativamente para a flexibilizagdo curricular,
principio essencial da Educacdo Inclusiva. Ao possibilitar a adaptagdo de objetivos e
recursos, essa abordagem amplia as condi¢des de acesso ao conhecimento. No entanto, ¢
imperativo distinguir a flexibilizagdo do reducionismo pedagogico. Conforme adverte
Mantoan (2015), a flexibiliza¢do deve servir como ponte para o conteido complexo, e
ndo como uma simplificagdo que empobrece o curriculo ou rebaixa as expectativas de
aprendizagem do estudante com deficiéncia. Nesse sentido, a EA na Educagdo Especial
deve evitar o assistencialismo didatico, garantindo que as adaptagdes sensoriais nao
esvaziem a densidade dos conceitos ambientais e sociais.

Dessa forma, a transversalidade da EA configura-se como um principio que
orienta e tensiona a proposta educativa, sem a pretensdao de, isoladamente, sanar os
impasses historicos da exclusao escolar. Ao considerar as especificidades do publico-alvo
da Educacdo Especial (PAEE), essa articulagdo abre frestas para praticas mais equitativas,
embora sua efetivacao dependa de mediagdes continuas e condigdes concretas de trabalho
pedagogico. Assim, a escola ndo soluciona por decreto os desafios da diversidade, mas
fortalece seu papel social ao reconhecé-la como valor, assegurando o direito ao acesso
qualificado a aprendizagem em espacos de participacao que, embora complexos e em
constante disputa, aproximam o horizonte da justi¢a socioambiental (Carvalho, 2017;
Loureiro, 2012).

EDUCACAO AMBIENTAL COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA INCLUSIVA
A EA ¢ compreendida como estratégia pedagogica inclusiva, pois desempenha

papel fundamental na constru¢do de praticas educativas sensiveis a diversidade e
comprometidas com a participacao de todos os estudantes. Conforme destacam Virmecati
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e Wardenski (2023a), a reflexdao coletiva em espagos formativos, como grupos focais,
possibilita aos docentes ressignificar suas praticas a partir da problematizacdo de
situacdes concretas vivenciadas no contexto escolar e em seu entorno, favorecendo a
elaboracdo de estratégias pedagogicas contextualizadas que articulam inclusdo,
sustentabilidade e participagao social.

Nessa perspectiva, a EA contribui para a constru¢ao de experiéncias educativas
significativas ao mobilizar metodologias nas quais os estudantes sao envolvidos
diretamente no processo de aprendizagem. Carvalho (2017) ressalta que essa
aprendizagem se torna mais efetiva quando os sujeitos estabelecem relagdes entre os
conteudos escolares e suas vivéncias, ampliando o acesso ao conhecimento no contexto
da Educacao Especial. Todavia, ¢ preciso registrar que a experiéncia, por si s0, nao
garante a emancipac¢do. Para que o foco na vivéncia ndo se converta em um ativismo
ingénuo, a pratica deve ser acompanhada de uma intencionalidade pedagogica que impeca
a atividade de se tornar um ritual vazio ou mera ocupacdo do tempo, desprovida de
reflex@o socioambiental critica.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(Brasil, 2008) reafirma a importancia de estratégias que considerem as especificidades
dos educandos. Nesse sentido, a EA propde metodologias que valorizam a vivéncia
concreta e experiéncias sensorio-motoras. Contudo, no atendimento PAEE, o desafio
reside em garantir que tais estratégias ndo se restrinjam ao fazer mecanico. A mediagdo
docente ¢ o elemento que transforma a interagdo sensorial em compreensao conceitual,
evitando que o protagonismo do estudante seja apenas uma encenacao pedagodgica sem
densidade.

Do ponto de vista teorico, Loureiro (2012) enfatiza que a EA fundamenta-se no
reconhecimento da diversidade de ideias, concep¢des € modos de viver como elementos
constitutivos da complexidade ambiental. Contudo, o autor alerta para os riscos de um
pluralismo indiferenciado, no qual praticas fragmentadas e desarticuladas acabam por
esvaziar o carater critico da educagdo. Assim, a experiéncia pratica s6 ganha sentido se
articulada a projetos coletivos comprometidos com a transformacdo social, superando a
mera justaposicao de atividades indcuas.

A luz dessas contribuicdes, evidencia-se que a EA assume um carater formativo
ampliado, orientado pela mediacao sensivel as diferencas. As percep¢des investigadas por
Virmecati e Wardenski (2023a) reforcam que assegurar condi¢des efetivas de
participacgao exige reconhecer que nem toda atividade pratica €, por definicdo, educativa;
ela o serd apenas quando a mediagdo pedagogica for capaz de elevar a experiéncia
individual ao patamar da consciéncia coletiva e critica.

As atividades praticas ocupam lugar central nesse processo, pois favorecem o
envolvimento ativo dos estudantes. Segundo Pereira et al. (2020), tais experiéncias
oferecem estimulos sensoriais, motores e cognitivos que podem contribuir
significativamente para o desenvolvimento integral do publico-alvo da Educacio
Especial. Contudo, a efetividade desses estimulos ndo ¢ automatica; ela depende da
adequacdo das estratégias as singularidades de cada estudante e da natureza das
mediagdes propostas em cada contexto institucional.

Nesse contexto, praticas como o cultivo de hortas e jardins pedagogicos mostram-
se relevantes ao possibilitarem a experimentacao direta de processos biologicos. Segundo
Rezena, Lima e Pereira (2024), essas experiéncias potencializam o desenvolvimento de
habilidades sensoriais e sociais, como a cooperagdo e o cuidado compartilhado. Todavia,
cabe ressaltar que o alcance desses beneficios esta condicionado a frequéncia das
atividades, a acessibilidade fisica e comunicacional dos espagos e, fundamentalmente, a
capacidade da escola em converter o manejo da terra em uma situacao de aprendizagem
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intencional. Sem critérios claros de acompanhamento e adaptacao pedagogica, a horta
corre o risco de ser apenas um espago de recreacdo isolado, em vez de um laboratério
vivo de inclusdo e consciéncia socioambiental.

No plano metodolégico, destaca-se o potencial de praticas fundamentadas na
aprendizagem experiencial e na contextualizacao dos contetidos, nas quais os estudantes
assumem papel ativo na constru¢do do conhecimento. Contudo, conforme a perspectiva
de Dewey (2023), a experiéncia ndo possui um valor positivo por si sO; ela sé se torna
efetivamente educativa quando promove a continuidade e a interagdo, resultando na
reconstrugdo reflexiva do que foi vivido. No contexto da Educacdo Especial, essa
conversao da pratica em conhecimento exige uma mediagdo pedagogica intencional que
utilize linguagens acessiveis para conectar agdes diretas, como a manipulagdo de
elementos naturais, ao pensamento abstrato. Sem essa mediacdo que transforma o fazer
em pensar, a atividade corre o risco de ser uma experiéncia desconectada, falhando em
ampliar as capacidades de compreensdo socioambiental do estudante (Virmecati;
Wardenski, 2023a; Dewey, 2023).

Por fim, a EA contribui significativamente para o desenvolvimento da autonomia,
da cooperacao e do senso de pertencimento, aspectos fundamentais para a efetivagao da
inclusdo escolar. Ao incentivar o didlogo, a participagdo coletiva e o respeito as
diferencgas, as praticas ambientais fortalecem os vinculos sociais e reafirmam o papel da
escola como espago de formacdo humana e socioambiental, comprometido com uma
educagao democratica, inclusiva e socialmente responsavel.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA EDUCACAO AMBIENTAL NA
EDUCACAO ESPECIAL

Apesar do reconhecido potencial da EA como estratégia pedagdgica para
promover inclusdo, formagao integral e sustentabilidade, sua efetivagdo no contexto da
Educagdao Especial ainda enfrenta desafios de natureza pedagogica, institucional e
formativa. Entre os principais entraves, destaca-se a insuficiéncia da formagao inicial e
continuada dos professores, aspecto fundamental para o desenvolvimento de praticas que
articulem, de modo consistente, os principios da EA e da Educacgdo Inclusiva. Soma-se a
1sso a escassez de recursos didaticos acessiveis, diversificados e adaptados as
especificidades dos estudantes, bem como a permanéncia de metodologias pouco
flexiveis, fortemente vinculadas a modelos tradicionais de ensino. Tais limitagdes
comprometem a adaptagdo dos conteudos as diferentes necessidades educacionais,
dificultando a construcdo de experiéncias de aprendizagem significativas, participativas
e contextualizadas (Gongalves ef al., 2025).

Além disso, observa-se que a EA ainda ¢ frequentemente compreendida no ambito
escolar como uma pratica pontual ou comemorativa, associada a datas especificas do
calendario. Essa abordagem fragmentada, desvinculada do curriculo e das agdes
pedagogicas cotidianas, reduz a EA a iniciativas isoladas, esvaziando seu carater critico,
formativo e emancipatorio. No contexto da Educacao Especial, esse cendrio torna-se
ainda mais preocupante, pois limita o acesso continuo e sistematico dos estudantes aos
conteudos ambientais, reforcando processos de exclusao pedagdgica e restringindo
oportunidades de participagdo ativa na constru¢do do conhecimento (Bento; Duarte,
2025).

Nesse sentido, estudos sobre a integracdo da EA ao curriculo brasileiro indicam
que, embora documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) defendam
sua implementacdo transversal, sua concretizacdo enfrenta obstdculos estruturais nas
instituicdes. A organizacdo disciplinar rigida e a caréncia de suporte teorico-
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metodoldgico isolam o docente, empurrando a temdtica para o improviso. Como
consequéncia, a EA frequentemente depende da iniciativa individual e do voluntarismo
de alguns professores, tornando-se uma agao episodica e fragil. Essa fragmentacao ¢
acentuada quando a equipe gestora ndo assume a EA como uma prioridade politica e
pedagogica. A gestao ndo ¢ um elemento periférico; ¢ ela que define a alocagao de tempos
para o planejamento coletivo, a integracdo real ao PPP e o investimento em formagao
continuada. Sem o comprometimento direto da gestdo na organizacdo do trabalho
pedagdgico, o discurso da inclusdo e da sustentabilidade esvazia-se, pois ndo encontra
lastro na estrutura escolar, relegando uma responsabilidade que deveria ser institucional
ao esforgo isolado e sobrecarregado do docente (Brasil, 2018; Souza, 2025).

Nesse sentido, Marques, Gonzalez e Xavier (2017) apontam que os docentes
identificam como principais entraves a insercdo da EA no curriculo escolar a limitagao
do tempo pedagodgico, a dificuldade de conciliar a temdtica com os contetdos
programaticos, a escassez de materiais didaticos, a insuficiéncia de formacao continuada
e os obstaculos a realizagdo de praticas interdisciplinares. Em contrapartida, as
possibilidades de enfrentamento desses desafios estdo associadas ao investimento em
formagdo docente ¢ ao fortalecimento do trabalho coletivo. Contudo, € necessario
reconhecer que tais avangos pedagdgicos encontram limites estruturais importantes. A
valoriza¢do da colaboragdao e da interdisciplinaridade nao elimina, por si s, barreiras
materiais presentes no cotidiano escolar, como infraestrutura precaria, fragmentagao da
jornada docente e insuficiéncia de apoio institucional. Sem o enfrentamento dessas
condig¢des objetivas de trabalho, o avanco da EA corre o risco de permanecer no plano
discursivo. Assim, a transformagdo das praticas pedagogicas exige que a mobilizacdo
docente esteja articulada a politicas publicas capazes de assegurar suporte financeiro,
material e institucional, evitando que a complexidade da inclusdo e da sustentabilidade
seja reduzida a responsabilizagao individual dos professores (Lima; Barrios, 2025).

Nesta perspectiva, a EA tem o poder de dar um novo significado aos espagos da
escola, transformando patios e areas verdes em laboratorios vivos onde o aprendizado
acontece na pratica. Hortas, jardins e trilhas sdo recursos valiosos para que estudantes
publico-alvo da Educagao Especial desenvolvam autonomia e habilidades sociais. (Wolff
et al., 2025). Contudo, a viabilidade dessas praticas esbarra na fragilidade material das
institui¢des. Todavia, essa integracdo ndao ocorre no vacuo. Conforme aponta o Instituto
Peninsula (2024), a precariedade estrutural obriga que a maioria dos docentes financie do
proprio bolso os insumos para esses projetos. Sem um orgcamento institucional e uma
gestdo que priorize a EA no PPP, a horta ou a reciclagem tornam-se eventos efémeros,
incapazes de desestabilizar a 16gica seletiva que ainda impera no cotidiano escolar.

Assim, a EA afirma-se como campo estratégico para a consolidacdo de praticas
inclusivas ao integrar formacao critica e valorizagao da diversidade. Quando articulada a
politicas de formacdo e ao planejamento coletivo, ela tensiona a estrutura escolar,
promovendo ndo apenas o acesso ao conhecimento, mas o fortalecimento de uma cultura
que busca ser democratica e socialmente comprometida.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste capitulo evidenciam que a efetivagao
da EA no contexto da Educacdo Especial ultrapassa a adocdo de metodologias
diferenciadas ou o uso de recursos sensoriais. Trata-se, fundamentalmente, de encarar a
contradi¢do central que sustenta a instituicdo escolar: o descompasso entre o desejo
institucional de incluir e uma estrutura que permanece organizando tempos, espacos e
saberes sob uma logica seletiva e padronizada.
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Nessa perspectiva, a EA nao deve ser compreendida como um ornamento moral
destinado apenas a sensibilizar os estudantes. Seu papel estratégico ¢ abrir rachaduras em
uma arquitetura pedagogica que, muitas vezes, ainda segrega o publico-alvo da Educacao
Especial (PAEE) em praticas de baixo desafio cognitivo. A autonomia e o pertencimento
s6 deixam de ser conceitos abstratos quando a escola aceita que a inclusdo exige a
subversao de suas proprias rigidezes institucionais.

Portanto, a articulagdo proposta demanda que a tematica ambiental ndo seja
domesticada como um evento isolado ou uma técnica neutra. Ela precisa ser uma
estratégia de resisténcia ao assistencialismo didatico. Ao problematizar a realidade e
valorizar a experiéncia concreta mesmo diante das barreiras materiais e da falta de
investimento publico, a escola deixa de ser apenas um local de transmissdo para se tornar
um espacgo de disputa por uma cidadania que reconhece a diversidade como condigdo
inegociavel da vida.

Em suma, a integragdo entre inclusdo e EA fortalece o papel social da escola
quando esta recusa o conformismo e assume o risco de construir uma educagdo
efetivamente democratica, sensivel as singularidades e rigorosamente comprometida com
a transformacao da realidade.
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Capitulo 10

TECNOLOGIAS ASSERTIVAS DE APRENDIZAGEM PARA A
ATUACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA EM
GENERO E SEXUALIDADE

Nickolas Luiz de Andrade Almeida, Gabriel Santos de Castro e Lima, Fabio José
de Castro e Lima, Sergio Roberto Silveira

Resumo: O objetivo desse trabalho foi identificar através da literatura, maneiras de
utilizar tecnologias assertivas para problematizar as tematicas de género para o uso em
intervencgdes em educacao fisica. A metodologia foi qualitativa, descritiva e exploratodria,
para a andlise de dados foi utilizada a andlise de conteudo. A partir do BDTD pode-se
encontrar 34 trabalhos e ampliamos a elegibilidade a partir da formagao de professores e
questdes pedagdgicas na promocao da equidade em género e sexualidade, sendo os
descritores: “tecnologia”, “educacdo fisica”, “género” e “sexualidade”. Os resultados
demonstraram caréncia de pesquisas que discutem essa problematica e a falta de uma
intervengdo concreta. Para futuras investigagdes, € cabivel partir de cursos de preparagdo
profissional e verificar como ¢, ou se ¢ discutido tematicas sobre género e sexualidade e
possibilidades de insercao da tecnologia e pedagogias assertivas na capacitagdo docente.
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Almeida et al.

INTRODUCAO

Os moldes da educacao fisica partia inicialmente das necessidades provindas da
humanidade, onde criava-se o incentivo as praticas corporais como forma de serem
utilizadas na Primeira Guerra Mundial, posteriormente, esse mesmo intento se estendeu
para a Segundo Guerra, portanto, a busca pela criagdo de um corpo de conhecimentos nao
era o enfoque principal na primeira metade do século XX (Henry, 1964).

De fato, a educacao fisica era compreendida como algo a ser estudado em cursos
de educagao formal para a futura atuacdo de professores, geralmente associada em
universidades aos departamentos de educacao, contudo, ndo possuia reconhecimento
como uma area de conhecimento especifica (Henry, 1964), assim sendo, a historia pela
busca de identidade da educagdo fisica e esporte se instaurava.

Ao longo do tempo, de acordo com Henry (1978), o campo de conhecimento da
area permitiu a diversificacao de subareas advindas das chamadas disciplinas-maes, como
a antropologia, fisiologia, psicologia, entre outras, foram assim criadas a biomecanica,
fisiologia do exercicio, coordenagdo motora, aprendizagem motora, aspectos emocionais
na performance, e demais disciplinas que compreendiam o desenvolvimento humano.

Apesar de novas perspectivas sobre o corpo de conhecimentos da area terem sidos
desenvolvidos, ndo houve aprofundamentos sobre as tematicas e quais assuntos deveriam
ser tratados na educacgdo fisica e esporte, novamente a maneira de intervengdo do
professor da area cairia em um limbo de repeticdes de atividades (Tani, 1991) sem um
fim apropriadamente planejado.

A maior dificuldade para a sistematizagdo da relevancia da educacdo fisica e
esporte ¢, para Tani (1991), que ela ndo possui uma identidade clara e definida, devido
ao fato que a area, em sua priori, buscou sintetizar seus cursos de preparagdo profissional
em um parametro profissionalizante no passado, na busca pela performance humana por
exemplo, e se esquecendo de se constituir de um modo que possuisse um corpo de
conhecimentos, onde atualmente, ndo se sabe exatamente o que se estuda na educacio
fisica.

Durante o curso de preparacdo profissional, a pratica educativa aos moldes de uma
educacdo de qualidade, ndo deve se sustentar em uma simples transmissdo de
conhecimentos, mas coexistir juntamente com o processo de aprendizado, ou seja,
segundo a perspectiva do educador Paulo Freire (1996, p. 13): Sugere-se que o trabalho

tenha os seguinte estrutura:
Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres ¢ homens descobriram que era possivel ensinar. Foi
assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens
perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos,
métodos de ensinar.

O ensino deve comecar quando o professor sabe o que deve ser ensinado,
eventualmente seguido por uma série de atividades que sdo apresentadas aos alunos para
que se possa receber o aprendizado, logicamente, junto com instrugdes e as oportunidades
dadas pelo docente, entretanto, o aprendizado depende, em uma andlise, responsabilidade
propria dos estudantes (Shulman, 2014).

Inovar pedagogicamente ¢ uma tarefa ardua, ao longo do tempo, os estudantes sdo
outros, de diferentes geracdes e individualidades, como também ocorre com os
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professores, em relagdo a inovacao do ensino, Wagner e Cunha (2019) compreendem oito
possibilidades, sendo: 1) o conceito de inovagdo pressupde referenciais; 2) a inovagao ¢é
estimulada pelos cenarios emergentes; 3) a inovacao requer mudangas epistemologicas;
4) a inovagdo pedagogica assume o protagonismo do sujeito; 5) a inovagdo conta com a
reconfiguragdo de saberes; 6) as tecnologias da informagao podem favorecer a inovagao;
7) a inovagdo pressupoe planejamento e avaliagdo; 8) tendéncias de inovagao curricular.

Essas possibilidades podem ser incorporadas par que se possa pensar em
inovagdes no curriculo formal da educacdo, e em especifico, da educagdo fisica, que a
partir de tecnologias de ensino, o aproveitamento e interesse dos discentes pelas aulas
seja acentuado, sendo que as tecnologias da informag¢do e comunicagdo, sdo, segundo
Souza e Linhares (2012), elementos de difusdo do saber, sendo altamente necessarias para
a formacao e intervengao do professor.

A tecnologia atrelada a educagao fisica pode abrir novas gamas de inser¢ao social,
de atividades e dinamicas que procuram universalizar a realizagdo de praticas corporais,
a valorizagao do profissional de educacgdo fisica deve comecgar a partir da educagao
infantil, se faz necessario que o professor demonstre e consiga convencer a sociedade de
sua relevancia, tornando a escola até mesmo mais atraente (Luvisolo, 1996).

Ha ainda uma resisténcia do avancgo da digitalizacdo enquanto sua colaboracdo
com o processo educacional, contudo esse avanco tecnologico € inevitavel (Peixoto;
Aratjo, 2012). Vista a modernidade, pluralidade e individualidade atualmente
encontradas nos ambientes escolares, saber lidar com diferentes aspectos de inclusao e
socializacdo de diferentes grupos sociais ¢ fundamental, desse modo, a relagdo entre a
tecnologia e possibilidades em género e sexualidade ¢ um dos pontos a serem provocados
nesse trabalho.

Em género, entendemos como a forma que identificamos as diferentes formas de
interacdo humana, compreendendo ainda, que essas identificagdes sdo uma construgao
social para que se possa diferenciar os individuos, criando uma nogao de fixidade do que
seria masculino e feminino, pauta essa que nao ¢ verdadeira, pois busca limitar as relagcdes
de uma forma binéria (Scott, 1995).

A sexualidade, de acordo com Louro (1997), ¢ a forma que representamos nossas
necessidades e desejos, podendo ela, ser vivida em diferentes maneiras, atualmente, os
termos mais utilizados sdo aqueles considerados heterossexuais, homossexuais,
bissexuais ou transsexuais. Essas terminologias foram instituidas para separar os grupos
sociais, segundo Katz (1996), a propria heterossexualidade foi inventada.

As separacdes dos sujeitos se inicia desde a educagdo bésica, brincadeiras, jogos,
atividades escolares segregam os meninos € meninas, onde a institui¢cdo escolar busca
padronizar e impor normativas de como se comportar, gesticular e estudar (Louro, 1997).
Apesar das tentativas repressoras que o poder social busca instituir (Foucault, 1988), fica
impossivel controlar algo intrinseco do ser humano, a sua sexualidade.

Ha a compreensdo de que o individuo ndo nasce homossexual, mas torna-se
(Figueird, 2007), contudo, deve se entender que a concepcdo de se tornar ndo ¢ uma
escolha do sujeito, mas sim, o modo que a sociedade em seus aspectos culturais, sociais
e demais relagcdes que um individuo tenha com o mundo, crie essa identificagdo com o
interesse em pessoas do mesmo sexo, € ndo ha nada problematico nisso.

A falta de aporte teérico durante as formagdes de professores sao o que acarreta
maior dificuldade em entender, identificar e combater as violéncias em género e
sexualidade (Borges, 2019; Freitas 2021; Martins A., 2021). De algum modo, a tecnologia
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poderia ser um apoio pedagogico para que se adentre em possibilidade de inser¢ao desses
individuos e a criagdo de um espago com maior equidade social.

Para a educagdo fisica e esporte, retratar e trabalhar sobre as perspectivas em
género e sexualidade ainda caminha em passos curtos, entretanto, ha de se entender a
relevancia do tema devido que essa disciplina trabalha com o corpo e seus movimentos,
que sdo constantemente comparados e excluidos (Goellner, 2010), intervencdes sdo
necessarias, mas com cautela, deve se saber quais aulas e classes trabalhar e como
trabalhar essa tematica de forma assertiva.

O objetivo central desse trabalho foi identificar através da literatura cientifica e a
partir de estudos dos ultimos sete anos, como os pesquisadores utilizaram-se de
tecnologias assertivas para suas aulas e discutir como essas intervencdes facilitam na
discussdo sobre a tematica de género e sexualidade nas aulas de Educagdo Fisica e
Esporte.

METODOLOGIA

Essa pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, descritiva e exploratoria,
baseando-se nas concepg¢des de Gil (2002) onde o trabalho qualitativo busca entender os
fendmenos e o porqué das coisas. O procedimento utilizado foi a revisdo bibliografica,
mediante a utilizagdo de producdes cientificas anteriores, livros, artigos, teses e
dissertacdes, servindo como fonte do tema a ser pesquisado (Severino, 2014).

O trabalho bibliografico se procedeu no seguinte caminho: realizagdo dos marcos
teoricos sobre a caracterizagdo da educagdo fisica e esporte, formagdo de professores,
género e sexualidade; compreensdo de possibilidades a partir de tecnologias assertivas
para a formagdo de professores; e revisdo através da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagoes (BDTD), trabalhos dos ultimos sete anos que abordaram a tematica

99 ¢¢

apresentada nessa pesquisa, onde os descritores utilizados foram “tecnologia”, “educagao
fisica”, “género” e “sexualidade”.

Para a inclusdo final dos trabalhos seguiu-se o seguinte caminho: analise prévia
dos titulos e resumos dos 34 estudos provindos dos descritores, desses 34 estudos,
somente 3 estudos destacaram o tema na Educagao Fisica. A partir disso, ampliamos para
que encaminhamentos para além da Educagdo Fisica pudessem ser incluidos, contudo,
visando praticas pedagogicas e formacdo de professores para a inclusdo e equidade na
escola, totalizando 6 trabalhos no total, 4 dissertagoes e 2 teses.

A partir das analises das teses e dissertagdes dos Ultimos anos, a andlise de dados
utilizada foi a anélise de conteudo (Bardin, 1977), sendo os seguintes passos a serem
seguidos: 1. Organizacdo da Analise; II. A Codificagdo; III. A Categorizagdo; IV. A
Inferéncia; V. O Tratamento Informatico. A categorizacdo dos dados pode ser
apresentada por meio de tabelas ou quadros.

REVISAO DE LITERATURA

Para iniciar a tematica sobre possibilidades tecnologicas para a atuagdo do
professor de educacdo fisica e esporte, foi necessario caracterizar ¢ demonstrar o
panorama da area em seu estado atual, além de, a partir das concepcdes de autores
tradicionais como Go Tani, Valter Bracht, Hugo Lovisolo, Franklin Henry e Sergio
Silveira para compreender as dificuldades atuais para a area e acrescentar algumas
caracteristicas para a intervencao do docente, e posteriormente especificando em questdes
de género e sexualidade.
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Apoiamos nas concepcoes de Wagner e Cunha (2019) para discutir possibilidades
na formacao de educadores e uma proposta associativa disso mediante a area da educagao
fisica e esporte. O primeiro ponto tratado € que “o conceito de inovagdo pressupoe
referenciais”, ou seja, analisar como podemos introduzir novos meios pedagogicos para
ensinar e aprender a partir da tecnologia atual.

Pensando diante a educagao fisica como componente curricular para a intervengao
pratica, podemos caracterizar a inovagao como meios de aperfeigoar a pratica pedagogica,
utilizam estratégias que rompam com a perspectiva conservadora ou simplista de lecionar
uma aula (Wagner; Cunha, 2029), onde, segundo Silveira (2019), partindo de demandas
originarias dos proprios estudantes, permitindo que o momento em classe possa
trabalhado e planejado em conjunto.

A segunda assertiva de inovacao pedagogica proposta € a inovagao estimulada por
cenarios emergentes (Wagner; Cunha, 2019), isso ¢ uma maneira descrever que, os modos
desenvolvidos em prol de uma melhora da pratica de ensino-aprendizagem, partiu-se de
uma demanda provinda do cenario atual da sociedade, se tornando necessario um
aprimoramento das praticas de atuagdo como professor.

Na educacdo fisica e esporte, para Tani (1991; 1996), podemos ver as seguintes
questdes: o desinteresse dos alunos em aulas de educacgdo fisica escolar, atividades
repetitivas e a falta de preparo real para situacdes do cotidiano desse profissional em
diferentes campos de atuacdo, assim sendo, algumas estratégias de incentivo em cursos
de preparagao profissional devem ser realizadas, visto que, o discente, nosso elemento
final, precisa ver a grade curricular como algo fundamental e necessario, nao
simplesmente um divertimento.

Novoa (1989) descreve que ja na época, os estudantes estavam desmotivados em
continuar ou se dedicar a escola, pois, ndo compreendiam seu devido valor ou
importancia, como se estivessem desperdicado a vida, vemos essa mesma trajetoria
continua de desmotivagdo no cendrio atual do espago escolar, aulas de educacao fisica,
estdo sendo langadas em outros periodos do dia por exemplo, aumentando ainda mais a
evasao nesse aspecto.

O terceiro aspecto apresentado por Wagner e Cunha (2019) e de que a inovagao
requer mudangas epistemoldgicas e emocionais, portanto, quebrar e desconstruir
paradigmas atuais sobre como uma disciplina deve ser conduzida, proposta e avaliada
pelo docente, onde, trabalhar coletivamente, propiciar discussdes e debates construtivos
sdo essenciais para o aperfeicoamento do ensino-aprendizagem.

A producdo de conhecimentos, a aplicagdo em praticas corporais na educacdo
fisica e esporte ainda seguem um modelo onde ndo estd produzindo discussdes e novas
construcdes epistemologicas, as aulas estdo sendo desenvolvidas a partir de um modelo
esportivista, indo contra a PCN e a BNCC, esses documentos que incentivam o
pensamento critico e pluralidade que deve ser instituida nessas aulas (Brasil, 1997; 2018).

Citando Wagner e Cunha (2019, p. 33), os autores defendem que:

[...] a inovagdo exige a consideragdo da dimensdo pessoal ou biografica do
professor, pois coloca-la em pratica depende da disposi¢do do educador para a
mudanga. Pressupde, ainda, o entendimento de que o professor ndo aplica um
projeto inovador como uma nova metodologia, mas, sim, que ele filtra ou
redefine as possibilidades de um trabalho partilhado de acordo com as
demandas especificas de seu contexto de atuagao.

Essa compressdao defende a analise de caso a caso, ou seja, identificar as
necessidades especificas da atuacdo docente e formagao estudantil, quais problemas de
aplicacdo real, o profissional de educagdo fisica estd passando e como podemos
solucionar essa problematica, entdo, nesse parametro, quais mudancas epistemologicas
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e/ou emocionais ¢ preciso fazer para que minha aula ou meu trabalho se torne mais
eficiente?

A quarta assertiva ¢ de que a inovagdo assume o protagonismo do sujeito, € a
maneira de colocar o estudante mais ao centro do processo de aprendizagem, buscando
romper com 0s processos lineares atuais de transmissao do conhecimento, assim, as
decisdes sdo tomadas em conjunto, professor e alunos, distanciando do modelo
tradicional onde ha um poder centrado nas maos dos educadores (Wagner; Cunha, 2019).

A quinta assertiva ¢ a reconfigura¢do dos saberes, ou seja, abrir possibilidades
para a formag¢ao de conhecimentos a partir de praticas de intervengdo ou realidades
encontradas, atrelando-se, de acordo com Wagner e Cunha (2019), a teoria com a pratica,
objetividade e subjetividade, o conhecimento comum e o conhecimento cientifico, cultura
e natureza, e a afetividade e cognicao.

O proximo aspecto a ser apresentado € a parte puramente sobre tecnologia, sendo
a sexta assertiva: “as Tecnologias da Informagao podem favorecer a inovacdo” (Wagner;
Cunha, 2019), pois o uso substancial da tecnologia na sociedade atual pode servir de
aliado no processo de ensino-aprendizagem, podemos ver atualmente, que ja ndo ¢ nem
necessario ensinar uma crianga a utilizar o celular, a cultura social faz com que ela
aprenda quase que de forma autonoma.

Na area do movimento humano, pensar em simulagdes que podem ser
apresentadas mediante o uso de tecnologias, pode ser um facilitador desde a formagao
inicial do profissional de educacao fisica e esporte, até a intervengao final do bacharel ou
licenciado na area. Kenski (1995) ja argumentava na década de 90, como a televisao e as
midias digitais permitem possiblidades de visualizacdo e compreensdo maior do esporte.
por exemplo, além de intervengdo por meio de tecnologias para instrutores ¢ formadores
de atletas profissionais.

A penultima assertiva descrita no trabalho de Wagner ¢ Cunha (2019) ¢ que a
inovagao pressupde planejamento, acompanhamento e avaliagdo. O planejamento precisa
possuir um aporte tedrico que justifique o motivo a qual esta sendo realizada determinada
atividade, portanto, o corpo de conhecimentos que tanto ¢ discutido na educagao fisica e
esporte, ¢ obrigatoria para fundamental uma pedagogia docente (Tani, 1991; 1996).

E necessario avaliar o nivel de inovagio dos processos pedagdgicos propostos,
além do avango da area como um todo, infelizmente, em aspectos académicos-cientificos,
Massa (2002, p. 34) apontou que continuamos com as mesmas perguntas do passado: “(1)
qual ¢ o nosso objeto de estudo, (2) como devemos estuda-lo e (3) como deve se
caracterizar a formagao profissional?”.

Quanto maior a distancia entre o ponto de partida e almejado, maior a inovagao
(Wagner; Cunha, 2019), o momento atual da educagdo fisica, apesar de haver tido
avangos em sua estrutura cientifica e em seu curso de preparagdo profissional, o campo
ainda est4 longe de se obter uma identidade clara e estabelecida (Tani, 1996), como outras
disciplinas académicas, sendo a medicina, psicologia, antropologia e demais outras.

Por fim, a assertiva final: “tendéncias da inovagdo curricular”, que significa
simplesmente as maneiras e possibilidades de repensar o ensino e a aprendizagem, de

acordo com Wagner e Cunha (2019, p. 37), algumas ideias sdo:
[...] na flexibilizagdo dos itinerarios formativos, na reorganizagdo das
disciplinas para superar o isolamento e a fragmentag@o do conhecimento, na
creditagdo do notdrio saber dos estudantes, na formacao por competéncias, na
curriculariza¢do da extensao, na educa¢do inclusiva, na internacionalizagao e
no ensino hibrido.

Todos esses aspectos podem ser incorporados no ensino da educagdo fisica e
esporte, pois, vieses que permitem maior liberdade e aconselhamentos dos educandos,
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evitam uma série de problematicas atualmente enfrentadas pela educagao fisica, como a
evasao escolar, desinteresse e exclusdo social durante as praticas corporais (Louro, 1997;
Silveira, 2019).

Conceito de género e sexualidade

Antes de discutir aspectos conceituais em género e sexualidade, ¢ preciso
identificar um paradigma histérico da masculinidade, onde, segundo Scott (1995), houve
fundamentos para uma repressao da identidade feminina, ideais de masculinidade e
feminidade variam do contexto, isto €, o que atualmente declaramos e identificamos
sujeitos como sendo “masculinos” ou “femininos” nado € algo pré-estabelecido.

Partimos da concep¢do que género ¢ uma construcdo social imposta pela
sociedade e o poder (Scott, 1995; Louro, 1997; Butler, 2000), portanto, o poder social
impoe e delimita as fronteiras do género, definem e vigiam o que se deve fazer, o que se
deve falar e como se comportar, referente ao género que o individuo esté inserido, todavia,
se as concepcdes do que seria masculino ou feminino nao sdo fixas, como podemos dizer
quais comportamentos referem-se a tais géneros?

De acordo com Scott (1995, p. 13), gé€nero ¢: “[...] um meio de decodificar o
sentido e compreender as relagdes complexas entre diversas formas de interagdo
humana”. E possivel notar que, essa compreensio da historiadora Joan Scott, em nenhum
momento coloca os termos “masculinos” e “femininos” em associagdo a palavra
“género”, essa diferenciagdo entre o homem e a mulher, normalmente ¢ dada pelo termo
“sexo” (Weeks, 2000).

Louro (2000) admite que ha diversas formas de se viver como homem ou mulher
na sociedade, no entanto, moldamos nossos corpos de modo a enquadra-lo aos critérios
de estética, higiene e morais, dependendo dos grupos socais que estamos inseridos,
entretanto, por mais que ¢ buscado se moldar a partir de concepgdes socais do que seria
o0 “correto”, as tentativas de realizar tal feito sdo geralmente falhas.

A sexualidade ¢ a forma de vivermos nossos prazeres e desejos (Louro, 1997), as
representacdes sociais possuem uma gama de formas, hetero, homo, bissexuais,
transsexuais e afins, todavia, segundo Foucault (1988), a sociedade busca condensar a
sexualidade somente na logica heterossexual, se esquecendo das demais, no entanto,
questionamos, o que seria da heterossexualidade se ndo existisse a homossexualidade?

Quando buscamos definir alguém ou um grupo social pela forma que € vista de
um olhar distante, entramos em um conceito de esteredtipos, Tomaz Tadeu da Silva
(1998) compreende que essa busca por definir o “outro” ¢ comum, uma forma facil e
indolor de classificar individuos ou grupos. Compreender de fato uma pessoa, ainda mais
entender a questdo de género e sexualidade que a envolve € uma tarefa mais complexa
que a de simplesmente “olhar”.

Para discutir o proximo ponto a ser discutido diante a questdo da sexualidade, serd
utilizado esse trecho do texto de Figueir6 (2007, p. 29-30):

Muitos tém ideia de que a pessoa ja nasce homossexual, o que ndo ¢ verdadeiro,
pois a pessoa ndao nasce homossexual, ela se torna homossexual, devido a
varios fatores. Todos nds, ao nascer, podemos nos tornar homo ou
heterossexuais. A identidade sexual, ou seja, o identificar-se como homem ou
mulher, forma-se nos primeiros anos de vida, possivelmente, até o segundo
ano.

Interessante que esse texto problematiza talvez a maior questao para individuos
LGBTQIA+, pois, um autor admitindo que o sujeito ndo nasce homossexual, caminha
contra a todo o processo histdrico de luta dos homossexuais que procuram esclarecer que
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nasceram como so, € ndo se tornaram, contudo, € preciso entdo esclarecer o que se quer
entender como seria o “tornar-se homossexual”.

A frase de Simone de Beauvoir (1967, p. 9), que a autora aponta “Ninguém nasce
mulher: torna-se mulher”, ¢ simular ao contexto que estamos buscando nos centrar, pois,
nao se configura como um processo de escolha, ou seja, ndo estamos partindo da premissa
de uma escolha, mas sim, de uma série de concepgoes, aspectos familiares, culturais e
sociais que compreendem o individuo.

Esse processo de construcdo de identidade ¢ fundamental para entender como se
da a formagao da sexualidade do sujeito, permitindo que ele proprio se identifique e que
possa viver da forma que melhor o agrade, entretanto, hd um entendimento falho na
sociedade de que as criancas nao possuem sexualidade alguma e ainda, que existe um
pré-conceito que sdo pequenos heterossexuais (Britzman, 1996).

A questao da identidade homossexual ¢ descrita em varias formas, por exemplo,
Beauvoir (1967) admite que ndo hd nenhuma perversdo em ser homossexual, mas
simplesmente uma atitude, que por um tempo € motivada e posteriormente adotada. Para
Louro (2009), a sociedade declarava o homossexual como um sujeito que perdeu seu
género “original”, uma pessoa quase que de outra “espécie’.

Problematicas em género e sexualidade na educacio fisica escolar

O ambiente escolar molda os corpos e trejeitos de seus alunos através do poder,
repressao e incentivo a tais moldes de comportamento, segundo Louro (1997, p. 61), sobre
a escola:

Ali se aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se
aprende a preferir. Todos os sentidos sdo treinados, fazendo com que cada um
e cada uma conheca os sons, os cheiros e os sabores "bons" e decentes e rejeite
os indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou, na maior parte das
vezes, ndo tocar); fazendo com que tenha algumas habilidades e ndo outras...

Pensando na educacdo fisica e esporte, o corpo rege papel fundamental para a
analise dos individuos, todavia, as analises de pesquisas sobre género ainda sdo
incipientes, pois, ha a necessidade de ampliar os estudos para além das caracteristicas ja
apresentadas, que normalmente sdo enquadrados sujeitos brancos, moradores da area
urbana, jovem e cristdo (Goellner, 2013).

A principio, os estigmas e preconceitos em género e sexualidade normalmente se
iniclam quando ha uma dificuldade motora apresentada diante as praticas corporais
(Freitas, 2021), assim, as meninas, lésbicas ou ndo, ¢ o meninos homossexuais sao
excluidos das atividades e, infelizmente, o professor fica sem saber como intervir nesse
tipo de situagao.

No trabalho realizado por Santos (2019) pode-se perceber que no curso de
educacdo fisica avaliado de uma universidade, ndo havia tematicas sobre género e
sexualidade em sua pauta da licenciatura, no bacharelado, o profissional deveria saber
lidar com a diversidade encontrada no mercado de trabalho, todavia, essa argumentacao
ainda ¢ singela comparada a uma aula especifica do tema.

Historicamente, havia um “suporte” a vivéncias homossexuais nos contextos
militares, pedagogicas e religiosas (Fernandes, 2021), portanto, ao longo de nossas
vivéncias, as identidades eram construidas e experenciadas e, apesar da institui¢do
escolar, ao longo de sua histdria, ter buscado instituir um modelo heteronormativo a ser
seguido, o individuo ndo ¢ capaz de controlar seus proprios impulsos.

Silva, Anjos e Macedo (2023) relataram que alguns professores ja utilizam de
outras maneiras didaticas para se adentrar na tematica de género e sexualidade em aulas
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de educacao fisica escolar, por exemplo, partindo-se de materiais teéricos, que podem ser
videos, tecnologias da informacgao, dentre outros modais de conhecimento que podem ser
transferidos para a sala de aula, superando o modelo esportivista.

Bell Hooks (2000) discute que certas praticas corporais sao comumente associadas ao
corpo masculino ou feminino, portanto, devem ser feitas essas desconstrucdes para que a
equidade seja preservada, por exemplo, propor dancas, musicas, brincadeiras, que sao
normalmente estreladas a algum sexo, contudo, insistindo que todos participem.

O resultado esperado com esse tipo de intervengdo € que os discentes entendam
que ndo ha uma musica de menino ¢ uma de menina, que nao ha um jogo de menino ou
de menina, prevenido ainda a disseminacao de casos de homofobia, pois, um menino que
danga, ou uma menina que joga futebol, a escola prontamente ja questiona a sua
sexualidade de forma equivocada.

Hé4 um cuidado que deve ser feito ao adentrar em tematicas de género e
sexualidade, pois, ndo se deve buscar encontrar problemas que nao estdo evidenciados,
ou seja, muitas pesquisas estdo tentando confirmar uma verdade ja imaginada, que nao
necessariamente compreende a populacdo geral, assim, pesquisadores em alguns casos,
estdo tentando perceber discriminagdes e estigmas em todas as gamas sociais, algo que
pode ndo estar acontecendo de fato (Chan-Vianna; Moura; Mourao, 2010).

Chan-Vianna, Moura e Mouréo (2010, p. 154-155) defendem que:

E necessario que as pesquisas, tanto de género quanto de qualquer outro
campo, sejam capazes de questionar seus pressupostos, pois sO assim
estariamos fazendo um exercicio em prol de validar seus fundamentos para
avangar no conhecimento. Duvidar da existéncia do sexismo nas aulas de
educag@o fisica ¢ um ponto de partida.

No campo da educacio, ¢ preciso haver mais estudos € comprometimento com o
conhecimento acerca da diversidade sexual e promover a igualdade e diversidade nos
discursos e apresentacdes formais a respeito da inclusao LGBTQIA+ nas instituicdes
educacionais, rompendo a discriminagdo e a falta de direitos iguais nos espagos sociais
da sociedade brasileira para esse publico (Giardin; Anzanello; Schettinger, 2021).

A identificag¢do de violéncias em aulas ¢ papel do professor e da gestdo escolar,
contudo, Santos e Silva (2021) demonstram que os professores ndo estdo preparados para
trabalhar com questdes de género e sexualidade, apds analisar as matrizes curriculares
dos cursos de educagdo fisica, pode-se ver que nao ha tematicas sobre uma abordagem
pedagdgica nesse quesito nos cursos de educacao formal da area.

Segundo Sabatel et al. (2014), as pesquisas relacionando a sexualidade em pauta
na educacado fisica escolar, ainda se compreende como uma forma de um complemento
de género, ndo possuindo um campo de estudos tdo presente como os discursos de género,
podemos entender isso como algo ruim, pois, a educacao fisica, a partir do movimento
humano, poderia ser fundamental para desconstruir estigmas sobre a sexualidade humana.

Na formacgao de professores, alguns cursos buscam promover questdes sobre a
diversidade humana e a construgdo de identidades, todavia, ndo perpassam por aspectos
mais amplos da sociedade, por exemplo, discussao sobre pessoas transsexuais, travestis
ou individuos ndo-binarios (Silva; Marani, 2022).

A evolucao dos termos cientificos nesse campo de estudo especifico da educacao
fisica e esporte precisa de aprimoramento, infelizmente, essas discussoes ainda sdo
consideradas tabus sociais, tanto para as gestdes escolares, como para as familias,
estudantes e docentes das instituicdes de ensino (Louro, 2000).
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RESULTADOS E DISCUSSAO
Quadro 1 - Autoria e tipo de trabalho analisado.

Titulo Tipo de Trabalho | Autoria
Professores  de Educagdo Fisica formados em Diacnéstico Barbosa
institui¢des privadas e a problematizagao do corpo. & (2017)
Investigacdo das crencas de estudantes sobre Oliveira
a educagdo em sexualidade no ensino integrado do | Diagnostico (2019)
IFMG-SJE.
Violéncia baseada na expressdo de género e de .

) ~ o S Freitas
orientacdo sexual na Educacdo Fisica: professores | Diagnostico (2021)
e professoras como agentes de prevencao.

Afetividade e sexualidade de jovens em situagdo Diaenéstico Batista
de deficiéncia na Educacao Basica. g (2022)
O papel da escola no processo de construgdo | . , .. Dias

de género em pessoas trans. Diagnostico (2023)
A produgdo do conhecimento sobre o Circulo de .

. ~ S, Sampaio

Cultura de Paulo Freire e sua repercussdo para | Diagnostico (2024)

a Educacdo Fisica Escolar.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O primeiro ponto a ser analisado ap6s a consulta no BDTD, foi que, dos trabalhos
selecionados, todos configuram como uma pesquisa de diagndstico, ou seja, verifica a
possibilidade de um fendomeno estar o ndo acontecendo, as mais comuns em nosso
enfoque de pesquisa sdo esses questionamentos: hd exclusdo social em género e
sexualidade na escola? O professor consegue identificar violéncias em género e
sexualidade? A educagdo fisica ¢ um meio de exclusdao segundo os estudantes?

Portanto, pesquisas que buscam uma resposta de “sim” ou “ndo”, sdo relevantes,
contudo, para um assunto tdo bruscamente analisado, como aponto Chan-Vianna, Moura
e Mourdo (2010), os autores estdo tentando compreender uma verdade ja imaginada sobre
a segregacao de meninas e individuos LGBTQIA+ em aulas de educagao fisica escolar,
assim, deve haver pesquisas que realizem intervengdes para combater isso.

E bastante comentado na literatura possibilidades de temas transversais a serem
trabalhados nas escolas (Altmann, 2013), podendo esses, serem facilitadores para que as
proprias criancas reconhecem a diversidade e a promovam, todavia, normalmente, esse
assunto remete mais a tematicas sobre gravidez na adolescéncia e prevencao de Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DSTs), que possuem sua devida importancia, mas nao
remete exatamente a homossexualidade e suas associagoes.

A forma de ensinar e aprender, a partir de concepcdes da educacdo de Freire
(1996) e inovagdes assertivas de Wagner e Cunha (2019) podem ser maneiras de instituir
novos métodos para a formagao de professores de educacao fisica e esporte nos cursos de
preparacdo profissional da area, portanto, o que falta no campo da educagao fisica para
que isso seja implementado?

De acordo com os estudiosos que buscaram caracterizar a educacao fisica como
Henry (1964; 1978), Tani (1991; 1996; 2011), Bracht (2000) e Massa (2002), a falta do
corpo de conhecimentos parece ser o ponto principal para a estruturagao da area, seguindo
as caracteristicas desenvolvidas por Tani (2007) anteriormente citadas, onde um curso de
preparacdo profissional na 4area necessita de sete aspectos para sua eficiéncia:
Necessidades sociais, estrutura administrativa, corpo discente, corpo docente, corpo de
conhecimento, proposta do programa, mercado de trabalho.
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Esses aspectos compdem o que seria necessario para a educacgdo fisica e esporte,
e podemos pensar que todos esses aspectos estdo contemplados na area, todavia, o
principal, que remete as contextualizagdes académico-cientificas nao esta devidamente
construido, que € o corpo de conhecimentos especificos da area, ponto tao problematizado
atualmente pelos pesquisadores da area (Tani, 1991; 1996).

Para a atuagdo do professor atualmente, ¢ preciso se desdobrar, utilizando-se de
conhecimentos provindos de outras areas de conhecimento para que seja aplicado na
educacao fisica e esporte (Gaya, 2017), portanto, se faz necessario o estudo de outros
métodos de ensino e aprendizagem, como o uso da tecnologia, a partir de videos,
atividades online e midias digitais.

Através desses modais, possamos introduzir temas sensiveis em aulas que
compreendem o aporte tedrico e o movimento humano mediante as praticas corporais,
como por exemplo, discutir papéis e sentido dos corpos por meio de dangas e musica que
socialmente estdo instauradas em sexos, ou seja, desconstrugdes sdo necessarias (Louro,
1997; 2000; Goellner, 2010) para promover a equidade em género e sexualidade.

Os dados encontrados demonstraram que houve uma estabilidade nas pesquisas
sobre o tema, como ¢ possivel verificar na tabela abaixo:

Tabela 1 - Quantidade de trabalhos defendidos por ano, partindo dos descritores

2 ¢ 99 ¢

“tecnologia”, “educacgdo fisica”, “género” e “sexualidade” no BDTD.

Ano de Defesa Quantidade de Trabalhos
2017 7 pesquisas

2018 4 pesquisas

2019 5 pesquisas

2020 2 pesquisas

2021 5 pesquisas

2022 4 pesquisas

2023 3 pesquisas

2024 4* pesquisas

Total de trabalhos pesquisados: 34 pesquisas

Fonte: Elaboragao propria.
*: Até 04 de outubro de 2024.

E possivel perceber que a maior quantidade de pesquisas se concentrou no ano de
2017, ou seja, partimos de um pressuposto de que o aumento das pesquisas seria
crescente, no entanto ndo foi o ocorrido, evidentemente, nao ¢ possivel estabelecer um
motivo claro para isso, devido eventos como a pandemia do coronavirus de 2020 a 2022,
além dos investimentos pessoais que instituicdes de ensino superior realizam para cada
linha de pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho buscou foi identificar através da literatura cientifica e a partir de
trabalhos académicos dos ltimos sete anos, maneiras que os pesquisadores utilizaram
tecnologias assertivas para suas aulas e pensar encaminhamentos para discutir e
problematizar a tematica de género e sexualidade nas aulas de Educacao Fisica e Esporte.

Pode-se denotar que a Educacdo Fisica e Esporte, como area ainda nova nos
preceitos dos conhecimentos académicos cientificos, ainda ndo possui a devida
capacidade de construir uma identidade propria e especifica para trabalhar com as
individualidades e diversidade encontrados nos espacos culturais e sociais.
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Apesar de estudiosos atuais buscarem definir o que ¢ a educacao fisica e o esporte
e como trabalhar com esses materiais em suas aulas, ainda ndo esté claro o papel da area
na sociedade, sua devida importancia e a capacidade de realizar atividades que promovam
a saude, bem-estar, sem preocupando em atingir os valores fisico, socais € morais em prol
da equidade em género e sexualidade por exemplo.

O trabalho realizado por feministas do século passado em propiciar o
entendimento sobre género e o papel social da mulher na comunidade foi eficiente em
diversas gamas, contudo, olhando para a sexualidade humana, ainda ¢ encontrado uma
série de tabus, descrencas, estigmas e preconceitos, onde, em diversos territorios, a
homossexualidade, tdo quanto a transexualidade ainda ¢ tratada como doenca e crime.

O uso de tecnologias em defesa de um ensino-aprendizagem mais eficiente se
defrontou com dois aspectos: o primeiro € que a educagdo fisica escolar ainda ndo esta
capacitada o suficiente para promover um avango substancial em sua forma de ensinar,
que ainda ¢ recreacionista e esportivista; o segundo ponto é, o uso de tecnologias para
discutir género e sexualidade ¢ uma forma relevante de se tratar do assunto, no entanto,
por ser uma tematica ainda complicada de se trabalhar em sala de aula, professores nao
sabem como adentrar-se nesse campo de estudo.

Contudo, acreditar na concepcdo de que criangas ou jovens estariam felizes e
contentes em ficarem em sala de aula assistindo um filme seria uma falacia, assim sendo,
possibilidades para a educacdo fisica necessitam de uma abordagem diferente, pesando
na proposta de ensino atrelada na parte pratica do componente curricular.

As limitagdes da presente pesquisa se consolidou em ndo conseguir aumentar sua
gama de estudos sobre género, sexualidade, educacdo fisica e tecnologia, visto que, os
fatores apresentados acima delimitaram o caminha a ser seguido, sujeitando a analise no
pequeno grupo de dados presentes.

Uma possibilidade para futuras pesquisas seria partir de cursos de preparacao
profissional, onde, de dentro do espago educacional de formacdo de profissionais de
educagdo fisica e esporte, verificar como €, ou se ¢ discutido tematicas sobre género e
sexualidade e ainda, possibilidades de inser¢do da tecnologia e pedagogias assertivas para
a capacitacao desses professores.

Em caso de ndo haver discussdes sobre o tema, talvez, a promoc¢do de uma
intervencdo que possa partir do uso de tecnologias para a atuacdo do professor possa
facilitar o olhar de demais pesquisadores sobre a situacdo atual desses dois pilares da
educagdo fisica: atuacdo com género e sexualidade e o uso de tecnologias para a
intervengao docente.
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Capitulo 11

PESQUISAS, ESTRATEGIAS E RECURSOS EM EDUCACAO
INCLUSIVA: CAMINHOS PARA A GARANTIA DO ACESSO, DA
PERMANENCIA E DA APRENDIZAGEM

Gabriel Santos de Castro e Lima, Nickolas Luiz de Andrade Almeida, Fabio José
de Castro e Lima, Sergio Roberto Silveira.

Resumo: A Educacdo Inclusiva tem assumido centralidade nas politicas educacionais
contemporaneas, exigindo da Educagao Fisica Escolar a revisao de concepgoes, praticas
pedagdgicas e curriculos historicamente marcados por modelos seletivos e excludentes.
Este capitulo tem como objetivo analisar pesquisas, estratégias pedagdgicas e recursos
educacionais voltados a promocdo da inclusdo no contexto da Educacdo Fisica,
considerando a diversidade corporal, funcional, cultural e social dos estudantes. Trata-se
de um estudo de natureza teoérico-reflexiva, fundamentado em produgdes académicas,
documentos legais e normativas educacionais. Os achados indicam que préticas
inclusivas em Educagdo Fisica demandam flexibilizagdo curricular, uso de tecnologias
assistivas, adaptacao de contetidos e avaliacao formativa, bem como formagao docente
continuada. Conclui-se que a Educagdo Fisica possui papel estratégico na consolidagdo
da inclusao escolar, contribuindo para a equidade educacional e para o desenvolvimento
integral dos estudantes.

Palavras-chave: Educacio inclusiva. Diversidade. Praticas pedagogicas. Educagio fisica
escolar. Equidade educacional.
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INTRODUCAO

A consolidagdo da Educagdo Inclusiva como principio orientador das politicas
educacionais contemporaneas tem provocado profundas transformacgdes nas diferentes
areas do conhecimento escolar, exigindo a revisdo de concepgoes, praticas pedagogicas e
estruturas curriculares historicamente consolidadas. No campo da Educagdo Fisica
Escolar, esse movimento adquire especial relevancia, uma vez que a area foi, durante
longo periodo, associada a praticas seletivas, competitivas e centradas no rendimento
corporal, que privilegiavam padrdes normativos de desempenho e excluiam aqueles que
ndo se adequavam a tais referenciais (Mantoan, 2015; Betti & Zuliani, 2019; Bracht,
2013).

A literatura aponta que essas concepg¢des tradicionais contribuiram para a
producao de desigualdades no interior da escola, especialmente ao marginalizar
estudantes com deficiéncia, baixa habilidade motora, sobrepeso, questdes de género ou
pertencentes a grupos socialmente vulnerabilizados, refor¢ando processos de exclusdo e
estigmatizag¢do nas aulas de Educagdo Fisica (Altmann, 2015; Darido & Rangel, 2015).
Nesse sentido, a Educacdo Inclusiva impde a area o desafio de ressignificar seus
objetivos, contetidos e metodologias, deslocando o foco do desempenho fisico para a
participacgdo, a aprendizagem e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Segundo a UNESCO (2017), a educacdo inclusiva pressupde sistemas
educacionais capazes de responder a diversidade dos sujeitos, superando barreiras a
aprendizagem e a participagdo por meio da reorganizacdo das praticas pedagogicas e da
eliminacao de obstaculos de natureza fisica, curricular, comunicacional e atitudinal. No
ambito da Educacdo Fisica Escolar, essas barreiras tendem a se manifestar de forma
acentuada quando o ensino se ancora em padrdes corporais homogéneos e biologicistas,
desconsiderando as diferengas motoras, sensoriais, cognitivas, culturais e sociais que
caracterizam os estudantes (Bracht, 2013; Gorgatti & Costa, 2013).

No contexto brasileiro, a incorpora¢do do paradigma inclusivo encontra respaldo
em um conjunto de marcos legais e normativos que orientam a organizagao dos sistemas
educacionais e das praticas pedagogicas. Documentos como a Base Nacional Comum
Curricular, elaborada pelo Ministério da Educa¢do (2018), reforcam o compromisso da
Educagao Fisica com a inclusdo ao reconhecer a diversidade como elemento estruturante
das praticas corporais e ao defender o acesso de todos os estudantes as diferentes
manifestagdes da cultura corporal de movimento, tais como jogos, esportes, dangas, lutas
e gindsticas.

Além disso, a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) reafirmam o direito
dos estudantes a escolarizacdo em classes comuns do ensino regular, atribuindo a
Educacao Fisica a responsabilidade de garantir condi¢des pedagdgicas que assegurem a
participacao plena e significativa de todos. Esses dispositivos normativos evidenciam que
a inclusdo nao se restringe ao acesso fisico a escola, mas envolve a construgao de praticas
pedagogicas equitativas, capazes de responder as necessidades e potencialidades dos
diferentes sujeitos.

Dessa forma, discutir pesquisas, estratégias pedagdgicas e recursos em Educacao
Inclusiva no ambito da Educacao Fisica Escolar torna-se fundamental para compreender
como essa area pode contribuir efetivamente para a promog¢ao da equidade educacional,
do respeito as diferencas e do desenvolvimento integral dos estudantes. Ao assumir a
diversidade como principio pedagdgico, a Educagdo Fisica amplia seu potencial
formativo, fortalecendo seu compromisso social e sua relevancia no projeto de uma escola
democrética e inclusiva (Mantoan, 2015; Betti & Zuliani, 2019; Darido & Rangel, 2015).
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Nesse contexto, o presente capitulo tem como objetivo analisar e discutir as
principais pesquisas, estratégias pedagdgicas e recursos didaticos relacionados a
Educacdo Inclusiva na Educagdo Fisica Escolar, buscando evidenciar como esses
elementos podem contribuir para a superacao de barreiras a aprendizagem e a participagdo
dos estudantes. Pretende-se, ainda, refletir sobre o papel do professor de Educacao Fisica
na construcdo de praticas pedagogicas inclusivas, considerando a diversidade corporal,
cultural, social e funcional dos sujeitos, bem como a importancia da formag¢ao docente,
do uso de tecnologias assistivas e de processos avaliativos alinhados aos principios da
equidade educacional.

Ao estabelecer esse objetivo, o capitulo propde-se a articular fundamentos
teoricos, contribuicdes de pesquisas recentes e orientagcdes pedagogicas que subsidiem a
atuacdo docente na Educagdo Fisica Escolar, favorecendo a construcdo de praticas
educativas comprometidas com a inclusdo, a justi¢a social e o direito a educacao de
qualidade para todos. A partir dessa perspectiva, o desenvolvimento do capitulo abordara,
de forma sistematizada, os principais desafios, possibilidades ¢ caminhos para a
efetivacao da Educagdo Fisica inclusiva no contexto escolar contemporaneo.

DESENVOLVIMENTO

Educacao Inclusiva e Educacao Fisica Escolar: fundamentos tedricos e normativos

A Educagao Inclusiva fundamenta-se na concep¢ao de que todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢des individuais, t€ém direito a educagdo em ambientes
comuns de ensino, com acesso ao curriculo e as oportunidades de aprendizagem (Brasil,
2015). Esse paradigma rompe com modelos segregadores e integradores, propondo a
reorganizacdo da escola e das praticas pedagdgicas a partir das necessidades reais dos
sujeitos.

Na Educacao Fisica Escolar, essa perspectiva implica a superagcdo de concepgdes
biologistas e tecnicistas, que historicamente privilegiaram o desempenho fisico e a
aptidao motora como critérios de sucesso escolar (Bracht, 2013). Pesquisas indicam que
tais modelos contribuiram para processos de exclusdo, especialmente de estudantes com
deficiéncia, baixa habilidade motora, sobrepeso, questdes de género ou pertencentes a
grupos socialmente marginalizados (Darido & Rangel, 2015).

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
e a Lei Brasileira de Inclusdo reforcam a obrigatoriedade da oferta de condigdes
pedagdgicas que assegurem a participacao plena dos estudantes nas aulas de Educagao
Fisica (Brasil, 2008; Brasil, 2015). Assim, a drea passa a assumir um papel estratégico na
constru¢do de ambientes escolares inclusivos, ao trabalhar diretamente com o corpo, o
movimento ¢ as relacdes sociais.

A efetivacdo da Educacao Inclusiva na Educacao Fisica Escolar esta diretamente
relacionada a formacao inicial e continuada dos professores. Diversos estudos apontam
que, embora os docentes reconhecam a importancia da inclusdo, muitos se sentem
despreparados para atuar com turmas heterogéneas, especialmente no que se refere ao
atendimento de estudantes com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas
(Gorgatti & Costa, 2013; Silva et al., 2020).

A formagao inicial em Educagdo Fisica, historicamente marcada por uma forte
énfase nos conteudos biodindmicos e esportivos, nem sempre contempla discussdes
aprofundadas sobre inclusdo, diversidade e adaptacao pedagodgica (Bracht, 2013). Essa
lacuna formativa tende a repercutir nas praticas docentes, reforcando modelos
tradicionais de ensino centrados na performance e na padronizag¢ao dos corpos.
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Nesse sentido, a formacao continuada emerge como estratégia fundamental para
a construgdo de praticas pedagogicas inclusivas. Programas de formagdo que articulam
teoria e pratica, promovem reflexao critica sobre o fazer docente e incentivam a troca de
experiéncias entre professores tém se mostrado eficazes na ressignificacdo das aulas de
Educagao Fisica (Darido & Rangel, 2015).

Além disso, a literatura aponta que a formacao para a inclusdo deve ultrapassar o
dominio técnico de adaptagdes e recursos, incorporando uma dimensao ética, politica e
pedagdgica que reconheca o direito a diferenga e a equidade como principios estruturantes
da acdo docente (Mantoan, 2015).

Estratégias pedagégicas inclusivas na Educacio Fisica

As estratégias pedagdgicas inclusivas na Educacdo Fisica Escolar estdo
diretamente relacionadas a capacidade do professor de planejar, adaptar e conduzir
situacdes de ensino que considerem a heterogeneidade da turma. Estudos apontam que
praticas baseadas na diversificagdo de atividades, no trabalho cooperativo e na
valorizacdo da experiéncia corporal ampliam significativamente a participacdo dos
estudantes (Betti & Zuliani, 2019).

A flexibilizagdo curricular constitui uma das principais estratégias inclusivas,
permitindo ajustes nos objetivos, contetdos, metodologias e critérios de avaliagdo, sem
descaracterizar a proposta pedagdgica da area (Darido & Rangel, 2015). Na Educacao
Fisica, isso pode ocorrer por meio da adaptagdo de regras, materiais, espagos € tempos
das atividades corporais, garantindo que todos os estudantes possam vivenciar as praticas
propostas.

Além disso, metodologias como jogos cooperativos, esportes adaptados, praticas
corporais inclusivas e projetos interdisciplinares tém se mostrado eficazes na promocao
da inclusdo, ao priorizarem a participagao coletiva e o respeito as diferengas (Gorgatti &
Costa, 2013).

A Educagao Fisica Adaptada constitui um campo de conhecimento essencial para
o desenvolvimento da Educacao Inclusiva, ao oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos
para o trabalho com diferentes publicos. Segundo Gorgatti e Costa (2013), esse campo
compreende a adaptagdo de atividades fisicas, esportivas e recreativas as necessidades e
potencialidades dos individuos, respeitando suas limitagdes e promovendo autonomia e
participagao.

No contexto escolar, a Educacdao Fisica Adaptada ndo deve ser compreendida
como uma pratica paralela ou segregada, mas como um conjunto de estratégias integradas
ao curriculo regular. Pesquisas indicam que a incorporagdo de principios da Educagdo
Fisica Adaptada nas aulas regulares favorece a inclusdo de estudantes com deficiéncia,
ao mesmo tempo em que enriquece a experiéncia educativa de toda a turma (Bersch,
2017).

A adaptacdo de regras, materiais e espagos, bem como a utilizagcdo de diferentes
formas de organizacdo das atividades, possibilita a participa¢do ativa dos estudantes,
reduzindo barreiras e promovendo interagdes sociais positivas (Silva et al., 2020). Dessa
forma, a Educacao Fisica Adaptada contribui para a constru¢ao de ambientes pedagdgicos
mais acessiveis, democraticos e inclusivos.

As préticas corporais constituem o objeto central da Educagdo Fisica Escolar e
desempenham papel fundamental na promocao da inclusao. Jogos, esportes, dancas, lutas,
gindsticas e praticas corporais de aventura podem ser organizados de modo a contemplar
a diversidade dos estudantes, desde que mediados por propostas pedagogicas inclusivas
(Brasil, 2018).
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Pesquisas indicam que praticas baseadas na cooperacdo, na ludicidade e na
valorizacdo da experiéncia corporal ampliam a participagdo dos estudantes e reduzem
situagdes de exclusdo e constrangimento (Bracht, 2013). Jogos cooperativos, por
exemplo, deslocam o foco da competicdo para a colaboracdo, favorecendo interagdes
sociais positivas e o respeito as diferencas.

Além disso, a contextualizacdo das praticas corporais, considerando aspectos
culturais, histéricos e sociais, contribui para a construcdo de significados e para o
engajamento dos estudantes nas aulas de Educacao Fisica (Betti & Zuliani, 2019). Dessa
forma, a inclusdo passa a ser vivenciada na pratica, e ndo apenas discursivamente.

A promo¢do da Educacdo Inclusiva na Educacdo Fisica Escolar esta
intrinsecamente relacionada as politicas publicas educacionais. Documentos como a Base
Nacional Comum Curricular e as diretrizes da Educacao Especial orientam a organizagao
curricular e a atuagdo docente, reafirmando o compromisso com a diversidade e a
equidade (Brasil, 2018).

Entretanto, estudos apontam que a implementacdo dessas politicas enfrenta
desafios significativos, como a falta de infraestrutura adequada, escassez de recursos
pedagogicos e fragilidades na formagdo docente (Silva et al., 2020). No ambito da
Educacdo Fisica, essas dificuldades se intensificam devido a necessidade de espacos,
materiais e condi¢des especificas para o desenvolvimento das aulas.

Nesse contexto, torna-se fundamental que as politicas publicas sejam
acompanhadas de investimentos efetivos e de agdes articuladas entre gestores,
professores e comunidades escolares. A Educacdo Fisica, ao ocupar lugar estratégico no
curriculo, pode contribuir significativamente para a materializagdo das politicas de
inclusdo, desde que haja suporte institucional adequado.

Tecnologias assistivas e recursos pedagégicos na Educacao Fisica inclusiva

As tecnologias assistivas desempenham papel fundamental na promogdo da
inclusdo na Educagdo Fisica Escolar, especialmente para estudantes com deficiéncia
fisica, sensorial ou intelectual, ao ampliarem as possibilidades de acesso, participagdo e
aprendizagem nas praticas corporais. De acordo com Bersch (2017), as tecnologias
assistivas englobam um conjunto de recursos, estratégias, metodologias e servicos que
visam promover a funcionalidade, a autonomia e a participacao dos sujeitos em diferentes
contextos educacionais, reduzindo barreiras e potencializando capacidades.

No ambito da Educacdo Fisica Escolar, o uso de tecnologias assistivas assume
particular relevancia, uma vez que essa area trabalha diretamente com o corpo em
movimento, o espago € a interagdo social. Recursos como bolas sonoras, materiais
adaptados, sinalizagdes visuais, pranchas de comunicagdo alternativa, adaptacdes de
equipamentos esportivos e o uso de tecnologias digitais para mediagdo do ensino tém se
mostrado eficazes para ampliar a participagdo de estudantes com diferentes necessidades
educacionais (Gorgatti & Costa, 2013; Bersch, 2017). Tais recursos permitem que 0s
estudantes vivenciem as praticas corporais de forma significativa, respeitando suas
especificidades e potencialidades.

Entretanto, a literatura especializada alerta que a simples disponibilizagdo de
recursos assistivos ndo garante, por si s0, a inclusdo. O uso dessas tecnologias deve estar
articulado a uma proposta pedagogica inclusiva, fundamentada na flexibilizagdo
curricular, na adaptagdo de estratégias metodoldgicas e na valorizagdo da diversidade
como principio educativo (Mantoan, 2015; Darido & Rangel, 2015). Quando utilizadas
de forma descontextualizada ou meramente instrumental, as tecnologias assistivas podem
reforgar praticas assistencialistas ou compensatdrias, que acabam por estigmatizar os
estudantes em vez de promover sua autonomia e participagao efetiva.

® Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

136



Lima et al.

Nesse sentido, torna-se fundamental compreender as tecnologias assistivas como
mediadoras do processo de ensino-aprendizagem, e ndo como solucdes isoladas para os
desafios da inclusdo. Na Educacdo Fisica, isso implica planejar atividades que
considerem diferentes formas de execugdo, multiplos niveis de participagdo e variadas
possibilidades de envolvimento corporal, garantindo que todos os estudantes possam
interagir, aprender e se desenvolver no contexto das aulas (Gorgatti & Costa, 2013;
Bracht, 2013).

A formacdo docente continuada emerge, nesse cendrio, como elemento central
para a efetivacdo da inclusdao por meio das tecnologias assistivas. Estudos indicam que
muitos professores de Educacgao Fisica relatam dificuldades na utilizacdo desses recursos
e na adaptacdo de suas praticas pedagogicas, especialmente em funcdo de lacunas na
formagao inicial e da auséncia de suporte institucional adequado (Silva et al., 2020; Cruz
& Araujo, 2019). Essa realidade evidencia a necessidade de programas formativos que
articulem fundamentos tedricos, experiéncias praticas e reflexdo critica sobre o fazer
docente.

A formagao para o uso pedagdgico das tecnologias assistivas deve ultrapassar o
dominio técnico dos recursos, incorporando uma compreensdo mais ampla sobre
diversidade, equidade e direitos educacionais. Conforme apontam Mantoan (2015) e
Booth e Ainscow (2011), a inclusdo exige mudangas nas concepcdes pedagdgicas e na
cultura escolar, de modo que os professores se reconhegam como agentes centrais na
eliminagdo de barreiras a aprendizagem e a participagao.

Outro aspecto central no debate sobre Educagdo Fisica inclusiva refere-se aos
processos de avaliagdo. A avaliagdo constitui um dos elementos mais sensiveis da pratica
pedagogica, especialmente quando orientada por modelos tradicionais que privilegiam
exclusivamente o desempenho motor, a aptiddo fisica ou a execugdo técnica das
atividades (Betti & Zuliani, 2019). Tais modelos tendem a reforcar desigualdades e
processos de exclusdo, ao desconsiderarem as trajetdrias individuais e as condicdes
concretas de aprendizagem dos estudantes.

Na perspectiva inclusiva, a avaliacdo na Educacdo Fisica deve assumir carater
formativo, processual e qualitativo, acompanhando o desenvolvimento dos estudantes ao
longo do tempo. Avaliar, nesse contexto, implica observar ndo apenas o resultado final,
mas o processo de participagdo, o envolvimento nas atividades, o esfor¢co empreendido,
a cooperagdo com os colegas e a compreensao critica das praticas corporais vivenciadas
(Darido & Rangel, 2015; Altmann, 2015).

Pesquisas indicam que a diversificacdo dos instrumentos avaliativos contribui
significativamente para a inclusdo, ao possibilitar uma compreensdao mais ampla e
contextualizada do processo educativo. Estratégias como registros observacionais,
autoavaliagdo, portfolios, avaliacdes compartilhadas e feedbacks continuos permitem
reconhecer os avangos individuais dos estudantes e orientar intervencdes pedagdgicas
mais adequadas as suas necessidades (Altmann, 2015; Luckesi, 2011).

Essa abordagem avaliativa rompe com a ldgica classificatoria e seletiva
historicamente presente na Educacdo Fisica Escolar, alinhando-se aos principios da
equidade educacional. Ao considerar as diferengas como ponto de partida para a agdo
pedagogica, a avaliacdo inclusiva contribui para a construgdo de ambientes de
aprendizagem mais justos, democraticos e participativos (Mantoan, 2015; Booth &
Ainscow, 2011).

Portanto, tanto o uso das tecnologias assistivas quanto a organizacdo dos
processos avaliativos na Educacdo Fisica inclusiva deve ser compreendida como
dimensdes indissocidveis do trabalho pedagogico. Ambos orientam intervengdes, ajustes
e tomadas de decisdo que visam garantir o direito a aprendizagem de todos os estudantes,
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reafirmando o compromisso da Educacao Fisica Escolar com a inclusdo, a equidade e o
desenvolvimento integral dos sujeitos.

Diversidade, corpo e equidade nas aulas de Educacao Fisica

A Educacao Fisica Escolar ocupa posicao singular na promogao da diversidade e
da equidade educacional, uma vez que trabalha diretamente com o corpo, entendido nao
apenas como dimensdo bioldgica, mas como espago simbdlico, social e cultural onde se
inscrevem relagdes de poder, desigualdades e processos de exclusdao. Ao lidar
cotidianamente com praticas corporais, a Educagdo Fisica torna-se um campo
privilegiado para problematizar normas, valores e hierarquias que atravessam as
experiéncias dos estudantes no contexto escolar (Bracht, 2013; Daolio, 2010).

Estudos indicam que marcadores sociais como género, deficiéncia, raca, classe
social e padrdes corporais exercem influéncia significativa sobre a participacdo, o
engajamento ¢ o sentimento de pertencimento dos estudantes nas aulas de Educagao
Fisica (Altmann, 2015; Devide et al., 2011). Praticas pedagodgicas orientadas por modelos
normativos de corpo e desempenho tendem a reforcar estigmas e exclusdes,
especialmente de alunos que ndo se enquadram nos padrdes hegemonicos de habilidade
motora, forga, resisténcia ou estética corporal (Darido & Rangel, 2015).

Nesse sentido, a perspectiva da Educagdo Inclusiva propde que o corpo seja
compreendido como uma construgdo historica, social e cultural, rompendo com visdes
naturalizadas e biologicistas que hierarquizam sujeitos a partir de suas caracteristicas
fisicas ou funcionais. Ao reconhecer a pluralidade de corpos € movimentos, a Educagao
Fisica amplia suas possibilidades pedagogicas e contribui para a valorizacdo das
diferengas como elemento constitutivo da experiéncia educativa (Bracht, 2013; Daolio,
2010).

A valorizacao da diversidade corporal nas aulas de Educagao Fisica favorece a
construcao de identidades positivas, o fortalecimento da autoestima e o desenvolvimento
de relagcdes mais respeitosas entre os estudantes. Pesquisas apontam que ambientes
pedagdgicos que reconhecem e acolhem as diferencas corporais tendem a promover
maior participagdo, cooperacdo e engajamento, contribuindo para a redugdo de praticas
discriminatorias e para a constru¢do de uma cultura escolar mais inclusiva (Altmann,
2015; Betti & Zuliani, 2019).

A nocdo de equidade educacional, nesse contexto, assume papel central.
Diferentemente da igualdade formal, que pressupde o tratamento homogéneo dos
estudantes, a equidade implica oferecer diferentes apoios, estratégias e recursos conforme
as necessidades, potencialidades e contextos dos sujeitos, garantindo oportunidades reais
de aprendizagem e participagdo (Mantoan, 2015; Booth & Ainscow, 2011). Na Educagado
Fisica Escolar, isso se traduz na adaptacdo de atividades, na flexibiliza¢do de regras, na
diversificacao de metodologias e na adog¢do de processos avaliativos mais sensiveis as
trajetdrias individuais.

Assim, a Educacao Fisica inclusiva ndo trata todos os estudantes de forma igual,
mas reconhece as diferencas como ponto de partida para a a¢do pedagogica, reafirmando
0 compromisso com a justica social e com o direito a educacao de qualidade para todos.
Ao assumir a diversidade como principio orientador, a Educacdo Fisica fortalece seu
papel no projeto de uma escola democratica, critica e socialmente comprometida
(Mantoan, 2015; Darido & Rangel, 2015; Slee, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS
As discussoes apresentadas ao longo deste capitulo evidenciam que a Educacao
Fisica Escolar possui potencial significativo para a promocdo da Educagao Inclusiva, ao
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trabalhar diretamente com o corpo, o movimento ¢ as relagdes sociais. Pesquisas indicam
que estratégias pedagodgicas inclusivas, associadas a flexibilizac¢ao curricular, a avaliagdo
formativa e ao uso de tecnologias assistivas, ampliam o acesso, a participacdo ¢ a
aprendizagem dos estudantes.

Entretanto, a efetivacdo da inclusao na Educagdo Fisica exige a superacao de
concepcdes tradicionais, investimentos em formacdo docente e fortalecimento das
politicas publicas educacionais. A inclusdo ndo deve ser compreendida como
responsabilidade individual do professor, mas como compromisso coletivo e
institucional.

Conclui-se que a Educacao Fisica inclusiva constitui um caminho indispensavel
para a promocao da equidade educacional e da justica social, contribuindo para a
formagdo integral dos estudantes e para a constru¢do de uma escola verdadeiramente
democrética.
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Capitulo 12
O METODO MONTESSORI APLICADO AO MERCADO
EDITORIAL COMO ESTRATEGIA DE DESENVOLVIMENTO

Jéssica Mayara Sexuqui Furlaneto, Giovana Oliveira Morais, Fabricio Antonio
Deffacci

Resumo: Este capitulo articula duas frentes analiticas: (i) o perfil socioecondmico da
producgdo e leitura de livros no Brasil, a partir de dados recentes e literatura sobre cultura
escrita, tecnologias digitais e desigualdades estruturais; e (ii) o Método Montessori como
sistema produtivo educacional, enfatizando estrutura, processos de ensino-aprendizagem
e cultura organizacional. Parte-se do diagnodstico de que o mercado editorial vem sendo
reconfigurado pela digitalizagdo e pela reorganizacao do tempo livre, enquanto persistem
desigualdades que condicionam o acesso a leitura. Em resposta, apresenta-se uma
proposta aplicada na Educagdo Profissional e Tecnoldgica: o Laboratéorio Editorial
Montessori (curso/oficina de 40h), voltado ao desenvolvimento de competéncias
editoriais como estratégia de geracdo de renda e desenvolvimento. A pesquisa ¢
qualitativa, descritiva e exploratoria, baseada em analise documental e revisao
bibliografica. Os resultados indicam que a democratizagdo da cultura escrita requer
politicas publicas e estratégias formativas integradas.

Palavras-chave: Livro. Mercado editorial. Método Montessori. Educacao Profissional e
Tecnologica. Desenvolvimento.

Jéssica Mayara Sexuqui Furlaneto. Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu do curso de
Desenvolvimento Regional e de Sistemas Produtivos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(PPGDRS/UEMS). Ponta Pora, Mato Grosso do Sul. Brasil. Graduada em Pedagogia pela faculdade
Integrado de  Campo  Mourdo/Parana.  Email:  profjessicasexuqui@gmail.com.  ORCID:
https://orcid.org/0009-0007-1622-8551

Giovana Oliveira Morais. Mestranda do Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Desenvolvimento
Regional e de Sistemas Produtivos (PPGDRS)/UEMS/Ponta Pord, Graduada em Geografia/Licenciatura
UEMS UUCG. E-mail: moliveiragiovana@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0009-0004-9606-5075.

Fabricio Antonio Deffacci. Doutor em Ciéncias Sociais. Docente do Programa de Pés-Graduagdo em
Desenvolvimento Regional e de Sistemas Produtivos. Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(PPGDRS/UEMS). Ponta Pora, Mato Grosso do Sul. Brasil. E-mail: fabricioad@gmail.com. ORCID:
https://orcid.org0000-0001-7015-023X

© Este trabalho integra a obra: “Pesquisas, estratégias e recursos para a educagdo no Brasil (vol. 6)”,
publicado pela Reconecta Solugoes em 2026, disponivel para acesso gratuito em:
www.reconectasolucoes.com.br/editora

142


mailto:profjessicasexuqui@gmail.com

Furlaneto, Morais & Deffacci

INTRODUCAO

Nas tultimas décadas, o mercado editorial brasileiro passou por transformagoes
profundas, acompanhadas pela expansao das tecnologias digitais, pela reconfiguracao dos
habitos culturais e pelas crises econdmicas que afetaram de maneira significativa toda a
cadeia produtiva do livro. A digitalizacao dos meios de comunicagado e o crescimento do
acesso a internet ampliaram as formas de produzir, distribuir € consumir livros, a0 mesmo
tempo em que geraram novos desafios para editoras, livrarias e agentes culturais.
Paralelamente, pesquisas como Retratos da Leitura no Brasil (2024) e os relatdrios da
Camara Brasileira do Livro (CBL) revelam que as praticas de leitura se tornaram mais
fragmentadas e concorrentes com outras formas de entretenimento digital, que passaram
a ocupar grande parte do tempo livre da populagao.

Essas mudangas alteraram ndo apenas a dindmica econdmica do setor editorial,
mas também o perfil dos leitores brasileiros, cada vez mais diverso, conectado e
influenciado por plataformas digitais, redes sociais e dispositivos eletronicos. Ao mesmo
tempo, a persisténcia das desigualdades socioecondmicas e educacionais do pais continua
a ser um fator determinante para o acesso a leitura e para a formagao de novos leitores. A
escolaridade, a renda, o territorio e a infraestrutura cultural permanecem como elementos
estruturantes que explicam tanto os baixos indices de leitura quanto a dificuldade de
expansao do mercado editorial. Assim, compreender a producao e a leitura de livros no
Brasil implica situar essas praticas em um contexto mais amplo, no qual se entrecruzam
avancos tecnoldgicos, padroes de consumo cultural e desigualdades historicas.

Nesse cenario, analisar o perfil socioecondmico da produgao e da leitura de livros
torna-se fundamental para compreender os fatores que moldam o comportamento leitor
contemporaneo e seus efeitos sobre a economia do livro. A identificacdo dessas dindmicas
permite observar como tendéncias como a digitaliza¢do, o crescimento do mercado de e-
books, a retragdo das livrarias fisicas e 0 aumento dos servigos de assinatura influenciam
a sustentabilidade do setor editorial. Além disso, possibilita compreender como as
desigualdades estruturais impactam a democratizagdo do acesso a cultura escrita,
reforcando padrdes de exclusdo que se repetem ao longo do tempo.

Ao mesmo tempo, a educacdo tem um papel fundamental na construgdo social;
dentro desse contexto, muitos debates em torno de metodologias pedagogicas se
intensificam, especialmente quando se busca atender as demandas de uma sociedade em
constante evolugdo. Entre as diversas abordagens, o Método Montessori ganha destaque
no inicio do século XX, quando foi desenvolvido por uma médica e educadora italiana:
Maria Montessori. Esse método vai além de uma simples técnica pedagogica, ele ¢é
fundamentado em principios que valorizam a liberdade, autonomia e o aprendizado ativo.

No campo educacional, o método montessoriano tem grande relevancia devido a
sua capacidade de promocdao do desenvolvimento integral do aluno, pois contempla
aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Essa abordagem abrangente se distancia de
modelos tradicionais de ensino e coloca o estudante como protagonista do processo
educacional, explorando conhecimentos de forma autodirigida, em um ambiente adaptado
as suas necessidades, que promova autonomia, responsabilidade e senso de comunidade.

A articulagdo entre as duas frentes — mercado editorial e Método Montessori —
constitui o eixo propositivo deste capitulo: compreender o mercado editorial como cadeia
produtiva cultural atravessada por desigualdades e reconfiguragdes digitais e,
simultaneamente, compreender a educacdo como sistema produtivo capaz de formar
competéncias aplicadas a cadeia do livro, com potencial de gerar renda. A proposta se
alinha a area temadtica “Educacdo Profissional e Tecnoldgica”, ao estruturar uma
oficina/laboratério de 40 horas que traduz principios montessorianos (ambiente

Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

143



Furlaneto, Morais & Deffacci

preparado, autonomia guiada, progressao, controle do erro) em competéncias editoriais
préticas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, descritiva e
exploratoria, voltada para a compreensdo das transformacgdes no mercado editorial
brasileiro e no perfil dos leitores nas ultimas duas décadas. A abordagem qualitativa
possibilita interpretar fenomenos sociais em sua complexidade, enquanto o carater
descritivo permite apresentar e sistematizar as mudancgas observadas no setor editorial e
nas praticas de leitura. A pesquisa utiliza dados secundarios, obtidos em documentos
publicos, relatorios oficiais e literatura cientifica consolidada. A andlise dos dados foi
conduzida por meio de analise documental articulada a revisao bibliografica.

A dimensdo exploratdria, por sua vez, busca aprofundar a discussdo acerca dos
fatores socioecondmicos que influenciam o comportamento leitor e a dindmica produtiva
do mercado editorial. Reconhece-se que a analise depende de dados secundarios, o que
limita a investigagdo a numeros e interpretacdes produzidos por institui¢des externas.
Além disso, embora o estudo considere comparagdes regionais, a disponibilidade de
dados desagregados por estado ¢ reduzida, especialmente no que se refere ao
comportamento leitor. Ainda assim, as fontes utilizadas apresentam alto grau de
confiabilidade e abrangéncia nacional, permitindo uma anélise robusta.

Para alcangar a proposi¢do do estudo sobre o Método Montessori, utiliza-se uma
abordagem qualitativa, utilizando a anélise de conteido como método para entender a
interagdo entre o método Montessori e sistemas produtivos. “[...] a Analise de Contetido
¢ um método de pesquisa que envolve a sistematizagdo ¢ a interpretagdao de dados a partir
de uma analise sistematica e objetiva do conteido de um conjunto de dados.” (Valle et
al.,2024, p. 13). Além disso, o conhecimento prévio sobre o tema, oriundo da experiéncia
profissional propria em uma escola montessoriana, contribui para o desdobramento do
estudo, de forma colaborativa com pesquisas documentais de revistas académicas,
dissertacdes e teses da area. A partir dessa abordagem, ¢ possivel obter uma visao mais
abrangente sobre a tematica.

TRANSFORMACOES ECONOMICAS NO MERCADO EDITORIAL

Nas ultimas duas décadas, o setor editorial brasileiro passou por um processo de
reestruturagdo profunda, marcado por transformagdes tecnoldgicas, crises econdomicas € eventos
disruptivos, como a pandemia de COVID-19. Essas mudangas resultaram em um cendrio em que
editoras, distribuidoras, livrarias e escritores precisaram adaptar-se a consolidagdo de uma cultura
digital caracterizada pela circulac@o acelerada de informagoes e pelo uso intensivo de plataformas
digitais. Como destaca Castells (2010), as tecnologias da informagdo estruturam um novo
paradigma social no qual a comunicacdo mediada por redes redefine praticas culturais,
econdmicas e cognitivas.

Nesse contexto, dados da Camara Brasileira do Livro (CBL/SNEL, 2024) e da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil indicam que as praticas de leitura tém sido diretamente influenciadas
pela reorganizacgdo do tempo livre da populagdo, cada vez mais orientado ao consumo digital.
Conforme Bourdieu (1996), as disposigdes culturais sdo moldadas tanto por condi¢des
econdmicas quanto por logicas de consumo simbolico, de modo que o deslocamento da leitura
para outras formas de entretenimento reflete transformagdes mais amplas na estrutura social do
gosto.

Observa-se, nesse periodo, o declinio de praticas tradicionais de leitura, como jornais e
revistas, e a manutengao da leitura de livros em niveis relativamente baixos, a0 mesmo tempo em
que o uso da internet como principal atividade de lazer cresce de forma expressiva. Esse
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movimento evidencia a centralidade do ambiente digital na organizagdo da vida cotidiana e na
redefini¢do das praticas culturais.

O predominio das praticas digitais impacta diretamente o mercado editorial,
reorganizando formatos, estratégias de comercializagdo e modelos de negocio. Thompson (2012)
destaca que a industria editorial, ao integrar plataformas digitais, passa a operar em um ambiente
marcado pela volatilidade e pela necessidade constante de inovagdo. Nesse contexto,
compreender essa trajetoria € fundamental para explicar o perfil atual do leitor e os desafios do
setor.

Um dos marcos mais significativos desse processo foi a reorganizacdo das grandes
editoras e redes varejistas. A partir dos anos 2010, crises econdmicas sucessivas, associadas a
retracdo do mercado livreiro e a reducdo das compras governamentais, pressionaram a
sustentabilidade financeira das casas editoriais. O modelo tradicional, baseado em grandes
tiragens e distribuicdo fisica, revelou fragilidades estruturais, resultando em fusoes, recuperacdes
judiciais e fechamento de livrarias.

Paralelamente, observa-se a expansdo do mercado de livros digitais, impulsionado por
plataformas como a Amazon e dispositivos de leitura eletronica. Embora ainda represente menor
participacdo no faturamento total, o segmento digital apresenta crescimento continuo, ampliando
0 acesso, reduzindo custos de producdo e acelerando a circulagao de contetdos.

Esse ambiente favoreceu o avango da autopublicagdo, permitindo que autores assumam
maior autonomia na produgdo e comercializagdo de suas obras. Como resultado, as relagdes
tradicionais de mediacdo editorial sdo reconfiguradas, e o mercado passa a incorporar modelos
hibridos, combinando publicagdo tradicional, impressdo sob demanda e estratégias digitais de
distribui¢do.

A pandemia de COVID-19 intensificou essas transformagdes, evidenciando a fragilidade
do modelo fisico e acelerando a digitalizacdo do consumo cultural. O setor editorial, diante desse
cenario, passou a depender ainda mais de plataformas digitais, ao mesmo tempo em que ampliou
a oferta de contetdos eletrénicos.

Em sintese, o mercado editorial brasileiro encontra-se em processo de transi¢ao, marcado
pela retracdo do modelo tradicional e pela consolidagdo de novas formas de produgao e circulagio
do livro. Essas transformacdes revelam que a dindmica do setor esta diretamente articulada as
mudangas nos padrdes de consumo cultural e as condi¢des socioeconémicas que estruturam o
acesso a leitura.

PERFIL DOS LEITORES E DESIGUALDADES ESTRUTURAIS

O perfil dos leitores no Brasil tem se transformado significativamente nas ultimas
décadas, em estreita relacdo com o avango das tecnologias digitais e a reorganizagdo do tempo
livre da populagdo. O acesso ampliado a internet e a dispositivos eletronicos redefiniu ndo apenas
quem l€, mas também como, quando e por que se l&, configurando um publico heterogéneo,
marcado por diferentes niveis de capital cultural e formas de interagdo com a cultura escrita.

Nesse contexto, as praticas de leitura deixam de estar restritas ao suporte impresso ¢
passam a integrar ecossistemas digitais diversificados, nos quais plataformas, redes sociais e
aplicativos desempenham papel central. Como aponta Lévy (1999), a expansdo do ciberespaco
transforma os modos de sociabilidade e circulagdo de informagdes, impactando diretamente as
praticas culturais.

Ao mesmo tempo, observa-se a coexisténcia entre diferentes suportes de leitura. Para
Chartier (1999), as mudangas tecnoldgicas ndo substituem integralmente formas anteriores, mas
produzem recomposic¢des culturais. Schapochnik (2005) reforga essa perspectiva ao destacar que
as praticas de leitura sdo condicionadas por desigualdades sociais, 0 que impede a substituicao
linear do impresso pelo digital.

A analise dos dados recentes indica um cendrio preocupante, no qual a propor¢ao de nado
leitores supera a de leitores, evidenciando dificuldades estruturais na formagao do habito de
leitura. Conforme Freire (1989), a leitura constitui um processo social que depende de condicdes
concretas de acesso, estimulo e permanéncia, o que refor¢a a necessidade de compreender suas
limitacdes a partir das desigualdades sociais.
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Essas desigualdades manifestam-se de forma consistente nas variaveis de género, idade
e renda. Mulheres tendem a apresentar maior frequéncia de leitura, enquanto o habito diminui
com o avango da idade. A renda familiar aparece como fator decisivo, sendo que niveis mais
elevados de renda estdo associados a maior acesso e frequéncia de leitura. Esse padrdo confirma
as analises de Lahire (1997) e Canclini (1995), que destacam a relagdo entre praticas culturais,
condi¢des socioecondmicas e trajetorias sociais.

A persisténcia de baixos indices de leitura no Brasil estd diretamente relacionada as
desigualdades estruturais da formagdo econdmica do pais. Conforme Furtado (2000), o
subdesenvolvimento ¢ um processo historicamente construido, marcado pela concentragdo de
renda e pela limitagdo do acesso a bens culturais. Nesse sentido, a leitura deve ser compreendida
como parte de um conjunto mais amplo de desigualdades que condicionam o acesso ao
conhecimento.

Essa dindmica pode ser analisada a partir do conceito de circulos cumulativos de Myrdal
(1957), segundo o qual desvantagens iniciais tendem a se reproduzir e se aprofundar ao longo do
tempo. No contexto brasileiro, a baixa escolarizagao, a limitada infraestrutura cultural e a restrita
capacidade de consumo reduzem o acesso a leitura e, simultaneamente, limitam o
desenvolvimento do mercado editorial, produzindo um ciclo de reproducdo da desigualdade.

No plano regional, essas desigualdades tornam-se ainda mais evidentes. Estados como
Mato Grosso do Sul apresentam indices de leitura inferiores 2 média nacional, o que reflete
limita¢Ges no acesso a equipamentos culturais, a educagdo de qualidade e a politicas de incentivo
a leitura. Como afirma Milton Santos (1996), as regides expressam formas desiguais de
organizagdo econdmica, social e cultural, o que se reflete diretamente nas praticas culturais.

Dessa forma, o perfil do leitor brasileiro ndo pode ser compreendido apenas a partir de
mudangas tecnologicas ou comportamentais, mas deve ser analisado em articulagdo com as
estruturas sociais e econdmicas que condicionam o acesso a cultura letrada. As transformagdes
observadas revelam que o desafio da leitura no Brasil estd menos na oferta de contetdos e mais
na superagdo das desigualdades que limitam sua apropriagdo social.

EDUCACAO COMO SISTEMA PRODUTIVO E METODO MONTESSORI

A educacdao tem um papel fundamental na construg¢do social; dentro desse
contexto, muitos debates em torno de metodologias pedagogicas se colocam como
urgentes, especialmente quando se busca atender as demandas de uma sociedade em
constante evolugdo. Entre as diversas abordagens, o Método Montessori ganha destaque
no inicio do século XX, quando foi desenvolvido por uma médica e educadora italiana:
Maria Montessori. Esse método vai além de uma simples técnica pedagogica, ele ¢é
fundamentado em principios que valorizam a liberdade, autonomia e o aprendizado ativo.

No campo educacional, o método montessoriano tem grande relevancia devido a
sua capacidade de promocdo do desenvolvimento integral do aluno, pois contempla
aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Essa abordagem abrangente se distancia de
modelos tradicionais de ensino, € coloca o estudante como protagonista do processo
educacional, explorando conhecimentos de formagdo autodirigida, em um ambiente
adaptado as suas necessidades, que promova autonomia, responsabilidade e senso de
comunidade.

O interesse em estudar o Método Montessori a partir da perspectiva de sistemas
produtivos justifica-se pelo aumento da necessidade de compreender a educagdo como
um possivel processo dinamico e integrado, que ultrapassa os limites da simples
transmissdo do saber. Além disso, o método analisado como um modelo de sistema
produtivo contribui na ampliacio do propdsito de aplicagdo dos principios
organizacionais, mostrando que os conceitos associados a ambientes industriais podem
ser adaptados para sala de aula.
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Diante desse contexto, surge a seguinte questdo: como o Método Montessori pode
ser aplicado e interpretado como um modelo de sistema produtivo, considerando suas
praticas pedagdgicas, cultura e impacto na formagao desses individuos? Para alcangar a
resposta, alguns objetivos foram impostos, como: analisar os principios fundamentais do
M¢étodo Montessori e suas aplicagdes praticas na educacao; identificar interse¢des entre
o método e sistemas produtivos; avaliar o impacto do Método no desenvolvimento
cognitivo, emocional e social dos estudantes.

Para alcancar a proposi¢do do estudo, utiliza-se uma abordagem qualitativa,
utilizando da anélise de contetido como método para entender a interagao entre o método
Montessori com sistemas produtivos. “[...] a Andlise de Conteido ¢ um método de
pesquisa que envolve a sistematizagdo e a interpretagao de dados a partir de uma anélise
sistematica e objetiva do conteido de um conjunto de dados.” (Valle et al., 2024, p. 13).
Além disso, o conhecimento prévio sobre o tema, oriundo da experiéncia profissional
propria em uma escola montessoriana, contribui para o desdobramento do estudo, de
forma colaborativa com pesquisas documentais de revistas académicas, dissertagdes e
teses da area. A partir dessa abordagem, ¢ possivel obter uma visdo mais abrangente sobre
essa tematica.

A organizacdo do texto divide-se em topicos e subtOpicos, que sdo eles:
introducao, contextualizagao de sistemas produtivos e do método montessoriano, analise
do método como um sistema produtivo e consideracdes finais de toda a discussdo
proposta.

SISTEMAS PRODUTIVOS E CULTURA ORGANIZACIONAL

Os sistemas produtivos configuram-se como uma combina¢do de elementos que
se relacionam de forma organizada para atingir objetivos especificos, seja na producao
material ou na prestacdo de servigos; nesse contexto, afirma-se que:

[...] os sistemas produtivos sdo visualizados a partir de uma combinacdo do
acompanhamento dos fluxos de materiais no tempo e no espaco ¢ do
acompanhamento do fluxo de pessoas e equipamentos, dispositivos, etc... no
tempo e no espago. Portanto, cada né da rede corresponde a um encontro da
logica dos processos e das operacdes. (Antunes, 1994, p. 34)

No ambito corporativo, o estudo desses sistemas engloba diferentes abordagens,
como aspectos operacionais, estruturais e culturais da empresa. Essa andlise permite
ampla compreensdo de como os sistemas sdo planejados, gerenciados e adaptados.

As questdes estruturais dos sistemas produtivos relacionam-se a forma como as
funcdes, responsabilidades e recursos sdo geridos para atingir as metas preestabelecidas.
Mintzberg (1983) aponta as estruturas organizacionais como configuracdes que
influenciam o fluxo de trabalho e a comunica¢do dentro de um sistema produtivo. Logo,
esses arranjos se alinham entre os elementos que constituem o sistema, proporcionando
eficiéncia nas fungdes. Assim, esses arranjos promovem a eficiéncia quando se alinham
a outros elementos que compdem o sistema.

Em sistemas produtivos comuns, essas estruturas costumam ser definidas de
forma hierdrquica, por meio de especializacao de tarefas e padronizacao nos processos.
Por outro lado, quando sdo trabalhados em contextos educacionais, como no Método
Montessori, essas estruturas tendem a ser mais flexiveis, pois sdo fundamentadas através
de valores e principios proprios. Nesse método, € priorizada a organizacdo do ambiente
educacional para promog¢ao da autonomia, colaboracao e protagonismo entre as criangas.

Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

147



Furlaneto, Morais & Deffacci

Os processos das dinamicas dos sistemas produtivos promovem atividades e
interagdes que transformam produtos em resultados desejados, e “refere-se ao fluxo de
materiais ou produtos de um trabalhador para outros, nos diferentes estdgios nos quais
pode-se observar a transformacao gradativa das matérias-primas e produtos acabados.”
(Antunes, 1994, p. 34)

Em um sistema produtivo comum, esses processos sdo projetados para
potencializar a eficiéncia, diminuir desperdicios e garantir qualidade do produto e/ou
servigo. No ensino, os processos pedagogicos podem ser comparados as “linhas de
producao educacional”, nas quais o saber ¢ construido gradualmente, respeitando a
individualidade de cada estudante.

Uma caracteristica importante dos processos produtivos ¢ a interdependéncia das
etapas; isso também ¢ evidente no Método Montessori: nesse modelo, as atividades sdo
elaboradas de maneira sequencial, preparando os estudantes para desafios progressivos.
Essa logica produtiva pode ser vista como uma cadeia de valor educacional que
transforma os primeiros sinais de curiosidade e afinidade em competéncias especificas,
por meio de materiais didaticos proprios.

A cultura organizacional ¢ formada a partir de valores, praticas e interagdes que
moldam o comportamento de cada individuo que atua dentro do sistema. Morgan (2002)
descreve as organizagdes como minissociedades que reproduzem padrdes culturais
distintos:

As organizagdes sdo minissociedades que tém seus proprios padrdes distintos
de cultura e subcultura. Assim, uma organizagdo pode ver-se como um grupo
bem integrado ou familia que acredita no trabalho conjunto. Outra pode estar
impregnada pela ideia de que ‘ndés somos os melhores da industria e
pretendemos continuar assim’. Outra, ainda, pode ser grandemente fragmentada,
dividida em grupos que pensam sobre a realidade de formas muito diferentes,
tendo diferentes aspiragdes a respeito daquilo que a organizagdo deveria ser.
(Morgan, 2002, p. 125)

No caso do Método Montessori, a cultura organizacional baseia-se em principios
como a autonomia com responsabilidades, respeito pelo desenvolvimento individual e
formacao de individuos preparados para a vida. Consequentemente, esses valores geram
um ambiente de confianga, colaboragdo e inovagdo, que se alinham aos conceitos de
sistemas produtivos.

Embora os objetivos possam diferir no meio do processo, os elementos possuem
semelhancas especificas que ao final se consolidam. A integragdo e a colaboragdo entre
redes apresentam vantagens significativas na busca por processos de inovagao
(Cassiolato; Lastres, 2018). Essa perspectiva multidimensional aponta como os principios
organizacionais e produtivos transpassam setores e oferecem novas possibilidades de
analise e aplicagao.

Por meio do Método Montessori, a organizacdo do espaco fisico (estrutura) ¢é
diretamente conectada a execugdo de praticas pedagogicas (processos) € a filosofia
educacional (cultura). Compreender essa integragdo permite uma analise clara e solida do
M¢étodo como um sistema produtivo adaptado as demandas educacionais.

METODO MONTESSORI E AMBIENTE PREPARADO

O M¢étodo Montessori, desenvolvido pela médica italiana Maria Montessori no
século XX, ¢ uma referéncia na area da educagdo devido a sua abordagem inovadora e
humana. Por seus principios se distanciarem da pedagogia tradicional, o método ¢
configurado como um modelo de ensino pedagdgico moderno, onde a individualidade e
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liberdade do individuo estao enraizados desde a criagao desse modelo de ensino (Oliveira
et al., 2021). As praticas pedagdgicas sao baseadas em uma ampla visao do aprendizado,
em que o estudante € o centro do processo educacional e todo o ambiente de ensino ¢
adaptado para a promog¢do de autonomia, colabora¢do e desenvolvimento pleno do
individuo.

A estrutura que o Método se consolida ¢ intrinsecamente ligada a organizagao do
ambiente de ensino-aprendizagem, mais conhecido como “ambiente preparado”:

A sala de aula montessoriana ndo ¢ aquela tradicional: carteiras enfileiradas,
criangas quietas, sentadas, imoveis, professora em posi¢ao de destaque na frente
da classe, vigiando os alunos. Ao contrario, as criangas tém liberdade para se
comunicarem e se movimentarem na sala; geralmente elas sentam-se em tapetes
no local que acharem mais adequado. (Costa; Lamoréa, 1996, p. 99)

Esse ambiente ¢ projetado para atender as necessidades de aprendizagem de
estudantes em diferentes estagios de conhecimento e seus trés principais elementos sio:
materiais didaticos manipulativos, papéis bem definidos e espaco fisico organizado.

Através de materiais didaticos manipulativos, os estudantes sdo incentivados a
aprender pela exploracdo sensorial e pratica, por meio de uma organizacao sequencial,
permitindo o desenvolvimento progressivo de habilidades e competéncias. Esse aspecto
revela uma logica produtiva, em que cada material desempenha um papel especifico no
processo de aprendizagem, refletindo resultados consistentes.

A organizac¢do do espaco fisico possibilita a liberdade de movimentos e acesso
aos materiais, incentivando a independéncia e o senso de responsabilidade desses
pequenos individuos; essa proposta incentiva o trabalho em grupo e o desenvolvimento
de habilidades basicas, como a limpeza e ordem do seu proprio ambiente de convivio.

No M¢étodo Montessori, o papel do professor ¢ bem definido; ele atua como um
mediador de todo o processo, oferecendo suporte e introduzindo novos desafios a medida
que percebe a aptiddo alcancada do estudante:

[...] o professor precisa aprender a observar a crianga, sem interferir, apenas
quando for solicitado. Nas atitudes do professor, os castigos sdo abolidos ¢ os
elogios sdo discretamente emitidos. O professor deve deixar acessiveis os
materiais necessarios para cada fase em que seus alunos se encontram, pois as
proprias criangas pegam, usam e depois espontaneamente os guardam no lugar.
(Costa; Lamoréa, 1996, p. 99)

Por sua vez, o aluno ¢ tratado como protagonista de todo o processo, explorando
0 espaco, materiais e atividades de forma monitorada. Ao observar toda essa
funcionalidade, essa dinamica integrada pode ser vista como um sistema produtivo, que
acontece de forma coordenada para obter o melhor desempenho possivel no processo
educacional.

Os principios em que o Método Montessori baseia as dinamicas pedagogicas que
acontecem dentro de sala de aula tém o intuito de promover interdependéncia e
cooperacao. Isso € possivel observar através do aprendizado autodirigido, em que os
estudantes tém autonomia de escolher atividades que lhes geram interesse (dentro dos
limites previamente estabelecidos); respeitar o ritmo de cada estudante, onde eles sao
incentivados a aprender no seu proprio tempo, valorizando a adaptagdo do
desenvolvimento educacional:

O trabalho ¢ individualizado, respeitando o ritmo proprio de cada crianga. O
professor deve registrar os comportamentos de seus alunos. As comparagdes
devem apenas ser feitas da seguinte forma: comparar a crianga com ela mesma,
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em diferentes fases de seu aprendizado, ou seja, se ela estd se tornando mais
independente, mais atenta, mais observadora, etc. (Costa; Lamoréa, 1996, p.
100)

Além de promover interdisciplinaridade, por meio da conexdo de diferentes areas
do conhecimento, resultados ainda melhores sdo alcangados; por fim, autoavaliacao e
controle de erros: os materiais sdo projetados com a finalidade de permitir a identificagdo
de seus proprios erros, possibilitando a autocorre¢do e autoconfianga no processo de
aprendizagem. Brazilino e Ramos (2021, p. 6) apontam que:

Diante dessa liberdade concedida as criangas, podera surgir o questionamento
de como manter a disciplina em uma classe de criangas livres em seus
movimentos. Maria Montessori aponta que os individuos silenciosos e imoveis
sdo individuos aniquilados e ndo disciplinados.

Todos esses principios pedagodgicos t€ém como finalidade a promogdo da
cooperacdo e interdependéncia entre todas as figuras que participam do processo,
inclusive os pais, que s3o considerados agentes fundamentais para o processo
educacional. Por meio dessas caracteristicas, ¢ possivel observar uma aproximagao com
um sistema produtivo colaborativo, em que atores desempenham papéis que se
complementam na busca dos objetivos em comum.

Além disso, a cultura do método ¢ muito marcante e acredita em valores como a
liberdade com responsabilidade, respeito e uma fé inegocidvel na humanidade e, segundo
Sousa, Fernandes e Sousa (2014, p. 10), “Os exercicios da vida pratica construidos por
Montessori tém uma validade preciosa para o desenvolvimento da crianga, tendo em vista
a utilizagdo do corpo e da mente.”

Essa combinagdo de valores e uma cultura organizacional mostra como os
conceitos de sistemas produtivos ndo se limitam apenas a contextos industriais, mas
podem ser aplicados também em ambientes educacionais. Através da estrutura bem
definida e abordagem inovadora, o método montessoriano exemplifica como a
organizagdo eficiente de recursos e praticas pode transformar o aprendizado em um
processo de producao e colaboragao.

INTERSECOES ENTRE MONTESSORI E PRODUCAO

Em sua esséncia, o Método Montessori ultrapassa os padrdoes metodologicos
tradicionais da educacdo, configurando-se como um modelo que integra principios
organizacionais, gestdo e praticas pedagdgicas. Essa perspectiva permite a associacao a
modelos de sistemas produtivos, em que elementos que os constituem interagem de forma
dindmica com o meio que estdo inseridos.

O conceito de “ambiente preparado” ¢ um exemplo de como a organizacdo do
ambiente e a gestdo dos recursos disponiveis representam um papel fundamental na
conquista de resultados positivos. Conforme Cruz e Cruz (2019, p. 99):

Assim, o ambiente educador, preparado para a crianga, sera estimulante para o
processo de ensino e aprendizagem. Ao mesmo tempo em que ele ¢ prazeroso
para a crianga, ¢ favoravel para que ela estabeleca suas relagdes interpessoais e
desenvolva suas relagdes entre o cotidiano escolar e o0 mundo.

Em um sistema produtivo tradicional, a eficiéncia depende de fluxos de trabalho
bem estruturados, disposi¢ao adequada de ferramentas e equipamentos € mao de obra
desenvolvida. No método montessoriano, esse mesmo ambiente € otimizado para alcangar
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o aprendizado mais claro possivel, garantindo que os materiais estejam todos acessiveis
e organizados, a fim de minimizar interferéncias externas, como a mediagdo constante
dos professores.

Esse ambiente estruturado reflete o conceito de customizacdo, presente na
producdo moderna. Assim como os sistemas produtivos modernos priorizam a
personalizacdo para atender suas demandas, o método busca a adaptagao do processo para
atender cada individualidade. Essa organizagdo proporciona um fluxo continuo de
atividades, eliminando interrup¢des e maximizando a produtividade educacional,
refor¢ando o potencial de desenvolvimento cognitivo e socioemocional das criangas.

Nos sistemas produtivos, a figura do lider, representado por um gerente ou
coordenador, ¢ essencial para monitorar o desempenho, coordenar equipes e implantar
estratégias de otimizacdo. No contexto do Método Montessori, o professor apresenta
papel parecido. Diferente do modelo tradicional de ensino, em que o professor representa
a principal fonte de conhecimento, no método o professor assume o papel de mediador,
de forma que ele oriente os passos de seus alunos. Segundo Cruz e Cruz (2019, p. 115):
“O que se propde ndo ¢ uma atuacao solitaria, mas a compreensao das proprias tentativas,
e da realizacdo dos exercicios propostos. Dessa maneira a crianga terd prazer em aprender
e saberd e compreendera os mecanismos de funcionamento das atividades.”

Os estudantes, por sua vez, desempenham papel ativo no processo do aprendizado,
tomando para si a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento. Essa estrutura
hierarquica horizontal reflete uma organizacao sistémica eficiente, em que os atores t€ém
suas fun¢des bem estabelecidas em prol do mesmo objetivo.

Uma das principais semelhangas entre os sistemas produtivos e o método
montessoriano esta inserida na colaboragdo entre os diversos agentes envolvidos no
processo educacional. Estudantes, pais e professores desempenham papéis que se
complementam e devem formar uma rede de apoio que sustenta o aprendizado do aluno.
Segundo Silvestrin (2012, p. 24), “[...] o educador montessoriano deve fazer um registro
sobre cada crianca: o que esta aprendendo, onde tem maior dificuldade, que atividade lhe
chama mais atencdo, e com qual menos trabalha.” Dessa maneira, a avaliacdo ¢
processual, € o aluno e sua familia podem acompanhar o processo de desenvolvimento.

Ainda nesse contexto, os pais sdo incentivados a participar ativamente do processo
educacional, e muitas vezes familias adotam os principios do método em suas casas. Isso
inclui a adaptagdo do ambiente doméstico as necessidades da crianga e uma postura
educacional que reflete os valores do método.

Nota-se convergéncias entre as dinamicas educacionais € os principios que
orientam os sistemas produtivos atuais, quando o Método Montessori ¢ analisado como
um modelo de sistema produtivo. Por meio de todas essas afirmagdes, entende-se que sua
organizagdo, praticas, colaboracdo e inovagdo ndo sdo exclusivas dos ambientes
industriais, mas podem ser aplicadas com éxito na educacao.

Essas ligacdes reforcam a importancia do método como referéncia de modelo
educacional em todo o mundo. Ao conectar principios organizacionais e pedagogicos, o
método mostra como a educagdo pode ser transformada em um sistema de produgdo
alinhado as necessidades da sociedade moderna. “Para que o desenvolvimento se torne
completo, € necessario que seja significativo. Assim, a crianga podera crescer e viver em
sua sociedade, de forma mais plena e atuante.” (Cruz; Cruz, 2019, p. 99). Além de atender
as necessidades pessoais dos alunos, essa abordagem tem um papel importante de
contribuigdo para o desenvolvimento de cidadaos conscientes e preparados para enfrentar
os desafios da vida, promovendo entdo um avango social significativo.
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APLICACAO EPT NO MERCADO EDITORIAL

A partir do diagnostico do mercado editorial brasileiro, marcado por digitalizacao,
reorganizacdo do tempo livre e persisténcia de desigualdades, observa-se que o setor abre
simultaneamente dois movimentos: (i) retragdo do modelo tradicional baseado em
grandes tiragens e varejo fisico e (ii) expansdo de formatos digitais, autopublicagdo e
servicos editoriais distribuidos em plataformas. Esse cenario amplia oportunidades de
qualificacdo para atividades editoriais na ponta da cadeia: escrita, preparacdo, revisao,
normalizagdo, design, diagramagao, conversao digital e publicagdo.

Ao mesmo tempo, a leitura e o acesso ao livro seguem condicionados por renda,
escolaridade e infraestrutura cultural. Nesse sentido, estratégias de desenvolvimento no
campo cultural ndo podem depender apenas do avango tecnoldgico; demandam politicas
publicas e agdes formativas que reduzam desigualdades histéricas e ampliem o acesso a
cultura letrada.

E nesse ponto que o Método Montessori, compreendido como sistema produtivo
educacional, se torna uma chave de aplicagdo: ao organizar o ambiente, tornar o sujeito
protagonista e estruturar processos progressivos com autonomia guiada e controle do erro,
o método oferece principios para um modelo de formacao profissional pratica voltado
ao mercado editorial contemporaneo.

Assim, a educacdo ¢ tomada aqui como sistema produtivo que forma
competéncias e organiza o trabalho formativo em processos, etapas e resultados,
conectando formacao, pratica e possibilidade de renda.

LABORATORIO EDITORIAL MONTESSORI

Apresenta-se uma proposta aplicada na Educagao Profissional e Tecnologica: o
Laboratorio Editorial Montessori (curso/oficina de 40h), voltado ao desenvolvimento de
competéncias editoriais como estratégia de geracao de renda e desenvolvimento.

Objetivo geral: formar competéncias praticas para atuacdo no mercado editorial
contemporaneo (fisico e digital), com base em principios montessorianos de
autonomia, progressao, ambiente preparado e mediagao.

Publico-alvo: estudantes, professores, agentes culturais, jovens e adultos
interessados em qualificagdo e gerag@o de renda no setor do livro.

Carga horaria: 40 horas (curso/oficina).

Estratégia didatica: ambiente preparado com “estagdes” (producdo textual,
revisdo, normaliza¢do, diagramagdo e publica¢do), progressdo por tarefas,
acompanhamento processual e produtos finais mensuraveis.

Estrutura do ambiente preparado
o Estagdo de escrita e preparagdo de originais.
o [Estacdo de revisdo textual e padronizagao.
o Esta¢do de normaliza¢ao (ABNT) e referéncias.
o Estacdo de design e diagramacao.
o Estagdo de publicacdo digital e apresentagdo comercial.
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Médulo 1 Diagnostico e cadeia do livro
e Transformagdes do mercado editorial e perfis leitores.
e Modelos de negocio: tradicional, hibrido e independente.
o Plataformas digitais e novas formas de distribuicao.

Modulo 2 Producio textual aplicada
o Escrita orientada por finalidade e publico.
o Preparagdo de originais e organizagdo do texto.
e Fluxo de trabalho como “linha de producao educacional”.

Médulo 3 Revisao e qualidade
o Revisdo ortografica, gramatical e de coeréncia.
e Padronizacgao editorial basica.
o Registro processual e acompanhamento (avaliagdo montessoriana).

Moédulo 4 Normalizacao e referéncias
o Elementos pré-textuais e pos-textuais.
o Referéncias padronizadas e coerentes.
e Producao de um “kit editorial” de submissao.

Moddulo 5 Diagramacio e publicacio digital
o Projeto gréafico e diagramacao inicial.
o Conversao e preparacao para e-book.
e Publicacdo e apresentacao do produto.

Produtos finais esperados
e Um texto final revisado e normalizado (artigo/capitulo).
e Um arquivo diagramado (PDF) pronto para submissao.
o Um protdtipo de e-book/publicagdo digital.
e Um portfolio minimo com evidéncias das competéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise do perfil socioecondmico da produgdo e da leitura de livros no Brasil
evidencia que o setor editorial atravessa um processo de transformagdo profunda,
marcado pelo avango das tecnologias digitais, pela reorganizagdo dos hébitos culturais e
pelas persistentes desigualdades estruturais do pais. Embora a digitalizagdo tenha
ampliado o acesso a novos formatos e servigos de leitura, como e-books, audiolivros e
plataformas de assinatura, ela também reforga diferencas de acesso entre grupos sociais,
regides e niveis educacionais, o que demonstra que a ampliagao de recursos tecnologicos
ndo garante, por si s0, a democratizagdo da cultura letrada.

Os dados analisados mostram que o comportamento leitor brasileiro tornou-se
mais fragmentado, influenciado pela concorréncia com dispositivos digitais e contetidos
audiovisuais que ocupam grande parte do tempo livre da populagdo. Ao mesmo tempo, o
mercado editorial apresenta sinais de estagna¢do na venda de livros impressos, ao passo
que os conteudos digitais crescem em ritmo acelerado. Essas mudangas reorganizam a
cadeia produtiva, deslocando parte das receitas para plataformas digitais e exigindo novas
estratégias das editoras, livrarias e dos agentes culturais.

Apesar dos avancos, a leitura no Brasil continua condicionada por fatores
estruturais, como escolaridade, renda e acesso a infraestrutura tecnologica. A
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permanéncia dessas desigualdades limita tanto a formacao de leitores quanto o
crescimento sustentavel do mercado editorial, resultando em ciclos que se reforcam
mutuamente e dificultam a ampliacao do publico leitor.

Por sua vez, a presente pesquisa teve como objetivo principal analisar o Método
Montessori pelo olhar de um sistema produtivo, considerando sua estrutura
organizacional, praticas pedagdgicas e impacto na educacdo. A partir dessa abordagem,
foi possivel entender a forma que os principios e praticas do método transpassam a
educagao tradicional.

O método se “cria” a partir de um ambiente preparado, em que a organizagao,
adaptacao e funcionalidade ocupam o papel central, a fim de atender as individualidades
dos estudantes. Esse modelo de organizagcdo permite a constru¢ao de uma dindmica
educacional que promove o aprendizado individualizado e a interdependéncia entre os
agentes envolvidos no processo educacional; os sistemas produtivos modernos que
priorizam eficiéncia, colaboragdo e customizacio fazem analogia direta com esse topico.

Foi possivel também analisar os fundamentos montessorianos, identificando
como a sua organizacao se encaixa com os principios dos sistemas produtivos, além da
discussdo do impacto dessa metodologia no desenvolvimento social, emocional,
cognitivo e fisico das criancas. Ademais, a pesquisa das praticas montessorianas sob essa
perspectiva amplia o entendimento sobre a aplicabilidade dos conceitos de sistemas
produtivos em contextos ndo industriais, contribuindo para o avanco das discussodes
teoricas e metodoldgicas na area de estudos organizacionais e educacionais.

Diante desse cendrio, torna-se evidente que o fortalecimento da leitura no pais
depende ndo apenas da inovagdo tecnologica ou da diversificagdo dos formatos, mas de
politicas publicas consistentes e de estratégias formativas capazes de enfrentar
desigualdades. E nesse ponto que o Laboratério Editorial Montessori se apresenta como
proposta aplicada: uma estratégia de Educagao Profissional e Tecnoldgica que transforma
principios pedagdgicos em competéncias editoriais praticas, com potencial de geragao de
renda e desenvolvimento regional.

Embora o estudo alcance seus objetivos propostos, algumas lacunas merecem
aprofundamento em futuras pesquisas. Seria relevante explorar como os principios do
método se adaptam em contextos educacionais publicos, considerando os desafios e
limitag¢des enfrentados no sistema de educacao publica no Brasil. Outra frente de estudo
¢ a avaliagdo empirica do impacto do laboratdrio a longo prazo, tanto em resultados
educacionais quanto em insercao produtiva e sustentabilidade dos produtos editoriais
desenvolvidos.
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Capitulo 13
ESCRE(VIVENCIAS), MEMORIAS E RESISTENCIAS NO CONTO
OLHOS D’AGUA, DE CONCEICAO EVARISTO

Jaciane dos Santos Santana, Ana Cecilia Souza Santana Lacerda

Resumo: O presente artigo busca investigar elementos presentes no conto Olhos d’agua
(2014) que abordam a memoria e ancestralidade por meio da escre(vivéncia) de
Concei¢do Evaristo. No conto homonimo do livro, as escre(vivéncias) de Evaristo sdao
narrativas que mesclam fic¢do e realidade e nos levam a refletir sobre as questdes étnico-
raciais, especialmente da mulher negra. A metodologia serd composta por estudo
bibliografico e qualitativo, sendo que o embasamento tedrico ancora-se em autores como
Frantz Fanon (2005) , Spivak (2014), Maurice Halbwachs (2006), Kabengele Munanga
(1990), dentre outros. Por meio destes autores, entendemos o conto literario como sendo
um texto de extensao curta, mas com profundidade dos elementos narrativos capazes de
emocionar e denunciar as mazelas sociais, tais como: o racismo, a exclusdo e as
desigualdades que ainda se perpetuam na nossa sociedade.

Palavras-chave: Olhos d’agua. Conceicao Evaristo. Escre(vivéncia). Memoria.
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INTRODUCAO

A literatura constitui uma expressao artistica fundamental para a compreensao dos
contextos historicos, sociais e culturais de uma sociedade, permitindo a analise de seus
valores, ideologias e identidades, além de oferecer novas perspectivas sobre o real.

Neste bojo, nosso objeto de estudo ¢ Olhos d’agua, conto da escritora brasileira
Conceic¢do Evaristo, que aborda questdes que remetem as relagdes étnico-raciais. O livro
Olhos d’agua retne quinze contos, dentre eles um texto que possui homoénimo do titulo
da obra, que ¢ caracterizado pela forte presenca da memoria € uma voz que demarca uma
literatura testemunhal, de resisténcia e de esperanca.

Conceicdo Evaristo, nascida em 1946 em Belo Horizonte, ¢ uma importante
escritora, poeta e ensaista brasileira. De origem humilde, mudou-se para o Rio de Janeiro
na década de 1970, onde atuou como professora e se formou em Letras pela UFRJ. E
mestre e doutora em Literatura, com estudos voltados a literatura negro-brasileira.

Estreou na série Cadernos Negros e se destacou com obras como Poncid Vicéncio
(2003), Becos da memoria (2006) e Olhos d’agua (2014), marcadas por temas como
racismo, sexismo e resisténcia feminina. Sua escrita € lirica, realista e engajada. Teve
obras traduzidas para varios idiomas e foi premiada nacional e internacionalmente. Em
2024, tornou-se membro da Academia Mineira de Letras.

A autora também se destaca por cunhar o termo “escre(vivéncia), conceito o qual
¢ central em sua literatura e se refere a uma escrita baseada em experiéncias pessoais e
coletivas, especialmente de pessoas marginalizadas.

Essa escrita nasce da memoria, da vivéncia em contextos de exclusdo e da for¢a
das mulheres que a cercam/cercaram. Sua obra, ligada aos direitos humanos dos afro-
brasileiros, denuncia injusti¢as, preserva memarias e provoca conscientizacao, sendo um
ato de resisténcia e enfrentamento do silenciamento imposto ao povo negro.

Do ponto de vista metodoldgico, este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de
natureza qualitativa, de cunho bibliografico, ancorada na anélise literaria do conto Olhos
d’dagua, de Conceicao Evaristo. Para a constru¢do da analise, mobilizamos contribui¢des
tedricas de autores como Frantz Fanon (2005), Gayatri Spivak (2014), Maurice
Halbwachs (2006), Kabengele Munanga (1990), entre outros, com o objetivo de
compreender as relacdes entre memoria, ancestralidade e escre(vivéncia) na narrativa em
questao.

Busca-se, assim, evidenciar como a escrita evaristiana se configura como pratica
de resisténcia e como dispositivo de construcdo de memoria coletiva no contexto das
experiéncias afro-brasileiras.

OLHOS D’AGUA: RESISTENCIAS E SOBREVIVENCIAS

“De que cor eram os olhos de minha mae”? A insistente pergunta que se repete no
conto de Evaristo parece evocar questionamentos € processos de rememoracdo do
passado e presente, além de outras problematicas. Narrado em primeira pessoa, o conto
em questdo descreve a historia de uma mulher negra, a mais velha de sete irmaos, que
cresceu ajudando nas tarefas do lar e confrontando as mazelas sociais.

Cheio de indagagdes em torno da figura materna da narradora-personagem, Olhos
d’dgua tematiza dor, soliddo e reflexdo acerca da condicao étnico-racial no Brasil. Neste
sentido, levando em conta as considera¢des de Ricardo Piglia (2004) sobre o conto,
consideramos que a narrativa aqui analisada apresenta duas historias — uma aparente e
outra secreta, que se revela de forma fragmentaria ao longo da narrativa.
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Na superficie, a narrativa destaca a vida de uma personagem negra que rememora
sua infancia (e até a vida adulta) marcada pela pobreza, pela fome e pela constante luta
por sobrevivéncia. No entanto, nas entrelinhas dessa historia visivel, oculta-se uma
camada mais profunda e simbolica: a experiéncia histérica de exclusdo, racismo e dor que
atravessa a memoria da narradora. Essa segunda histéria emerge do “subsolo” silencioso
e implicito, sendo consideradas outras camadas do texto literario.

Na obra Teses sobre o conto (ensaio incluido em Formas Breves), Piglia (2004)
assegura que:

Cada uma das duas historias é contada de maneira diferente. Trabalhar com
duas historias significa trabalhar com dois sistemas diversos de causalidade.
Os mesmos acontecimentos entram simultancamente em duas logicas
narrativas antagdnicas. Os elementos essenciais de um conto t€ém dupla fungéo

e sdo utilizados de maneira diferente em cada uma das duas histérias. Os pontos
de cruzamento sdo a base da construcao. (Piglia, 2004, p.90).

No conto "Olhos d’agua’, de Conceicao Evaristo, a narrativa segue o principio de
que a verdadeira historia ocorre no subsolo, como aponta a teoria do conto moderno.
Nesse sentido, a duplicidade narrativa proposta por Piglia permite compreender o conto
ndo apenas como representacao individual, mas como inscri¢do simbolica de uma
memoria coletiva racializada. Ao rememorar a infancia e lembrar episédios de fome, a
personagem destaca que sua mae se valia da ludicidade para encarar a dor e a miséria.

Lembro-me de que muitas vezes, quando a mée cozinhava, da panela subia
cheiro algum. Era como se cozinhasse, ali, apenas o nosso desesperado desejo
de alimento. As labaredas, sob a dgua solitaria que fervia na panela cheia de
fome, pareciam debochar do vazio do nosso estdmago, ignorando nossas bocas
infantis em que as linguas brincavam a salivar sonho de comida. E era
justamente nesses dias de parco ou nenhum alimento que ela mais brincava
com as filhas. (Evaristo, 2014, p. 12).

As vitimas desta violéncia estdo demarcadas pela vivéncia racializada, em que o
negro, nos lembra Bento (2002):

(...) é inventado como um outro inferior, em contraposi¢do ao branco que se
tem e € tido como superior; e esse outro ¢ visto como ameagador.

Aliangas intergrupais entre brancos sdo forjadas e caracterizam-se pela
ambiguidade, pela negagdo de um problema racial, pelo silenciamento, pela
interdi¢@o de negros em espaco de poder, pelo permanente esfor¢o de exclusdo
moral, afetiva, econdmica e politica dos negros no universo social. Neste
contexto € que se caracteriza a branquitude como um lugar de privilégio racial,
econdmico e politico, no qual a racialidade, ndo nomeada como tal, carregada
de valores, de experiéncias, de identificagdes afetivas, acaba por definir a
sociedade. (Bento, 2002, p. 7).

Neste contexto de violéncia racializada, a histéria da mée se mistura as das filhas-
do mesmo modo que passado e presente- revelando misérias, mas também irmandades e
resisténcias. Isso evidencia um racismo estrutural articulado a multiplas
interseccionalidades, incluindo também violéncia geracional que acomete a populagdo
negra, especialmente no Brasil. Desse modo, a escrita de si - a escrevivéncia- ¢ uma
forma de resisténcia e contranarrativa que nao se reduz a uma perspectiva narcisica ou
estritamente autobiografica, mas representam vivéncias coletivas € uma construgao
memorial que nunca ¢ absolutamente individual

Neste sentido, Evaristo (2020), acredita que na escrevivéncia:
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[...] mesmo partindo de uma experiéncia tdo especifica, a de uma afro-
brasilidade, consigo compor um discurso literario que abarca um sentido de
universalidade humana. Percebo, ainda, que experiéncias especificas
convocam as mais diferenciadas pessoas. (Evaristo, 2020, p.31).

Sabemos que as mulheres negras, como € o caso das personagens do conto Olhos
d’agua, se encontram obscurecidas pela experiéncia racializada e outras esferas sociais.
Mas, por meio das escrevivéncia, “os oprimidos podem saber falar por si mesmos”
(Spivak, 2014, p. 58) e representar uma ancestralidade e memoria coletiva.

De acordo com Fernanda Correra (2021), criadora do método da roleta
intersecional, o ‘“sujeito subalternizado, [¢] atravessado por diversas avenidas de
opressao” (Correra, 2021, p. 11). Em outro trecho do conto, notamos que o enfrentamento
da fome era constante na vida da narradora-personagem e de sua familia.

Felizes, colhiamos flores cultivadas em um pequeno pedago de terra que
circundava o nosso barraco. As flores eram depois solenemente distribuidas
por seus cabelos, bragos e colo. E diante dela faziamos reveréncias a Senhora.
Postavamos deitadas no chio e batiamos cabega para a Rainha. Nos, princesas,
em volta dela, cantdvamos, dangdvamos, sorriamos. A mae s6 ria de uma
maneira triste € com um sorriso molhado... Mas de que cor eram os olhos de
minha mée? Eu sabia, desde aquela época, que a mae inventava esse ¢ outros
jogos para distrair a nossa fome. E a nossa fome se distraia. (Evaristo, 2014, p.
12).

A historia trata da sobrevivéncia de uma mulher negra em meio a pobreza, mas,
de forma sutil e fragmentada, surgem sinais de uma dor [do subsolo] mais profunda —
ligada ao racismo, a exclusdo e a desumanizagdo. Nas escrevivéncias de Evaristo, a
exemplo da narrativa contida no conto Olhos d’dgua, percebemos uma consciéncia do ser
negro capaz de resistir as desigualdades que assolam as identidades negro-brasileiras.
Para Neusa Souza (1983) ser negro ¢:

[...] tomar consciéncia do processo ideologico que, através de um discurso
mitico acerca de si, engendra uma estrutura de descobrimento que o aprisiona
numa imagem alienada, na qual se reconhece. Ser negro é tomar posse desta
consciéncia e criar uma nova consciéncia que reassegure o respeito as
diferencas e que reafirme uma dignidade alheia a qualquer nivel de explorag@o.
Assim, ser negro ndo ¢ uma condigdo dada, a priori, ¢ um vir a ser. Ser negro
¢ tornar-se negro. (Souza, 1983, p. 77).

Neste enegrecer, a narrativa do conto em andlise mostra o “mundo
compartimentado”, como diria Frantz Fanon (2005), onde as desigualdades e exclusdes
sdo gritantes.

Neste sentido, para Silviano Santiago (2000), a narrativa pds-moderna, tal como
os contos de Evaristo abre espago para a voz que narra do ponto de vista do excluido.
Por falar de um entre-lugar: de mulher, periférica e negra, Evaristo transita- no conto em
analise- de maneira a confluir elementos da oralidade e linguagem culta, subjetividade e
dentncia social, memoria individual e coletiva e, portanto, abre também espaco para o
protagonismo de vozes silenciadas socialmente e pela tradi¢do literaria.

A MEMORIA ANCESTRAL NO CONTO OLHOS D’AGUA
O professor Domicio Proenga (2004) acredita que, na histéria da literatura

brasileira, dois posicionamentos sdo predominantemente observados quando se refere a
condi¢do do negro representado nos textos literarios. Sobre a figura dos negros no texto
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literario, Proenga (2004) assegura que ‘“‘evidenciam-se, na sua trajetoria no discurso
literario nacional, dois posicionamentos: a condicdo negra como objeto, numa visao
distanciada, e o negro como sujeito, numa atitude compromissada. (Proenga, 2004, p. 23).

A visdo distanciada pode ser compreendida através dos textos nos quais o negro ¢
personagem ou que se torna assunto ou tema. Porém, mesmo sendo personagem, sua
representacdo ¢ construida por meio de ideologias, atitudes e esteredtipos da
estética branca dominante.

Por isso, pode-se dizer que na visdo distanciada o negro ¢ objeto, afirmacao esta
que nos leva a crer que a literatura produzida, neste caso, nao ¢ a literatura do negro, ¢ a
literatura sobre o negro.

A atitude compromissada’, por sua vez, configura-se em textos de escritores
negros cuja tematica central discute, de forma inclusiva e positiva, as questdes que dizem
respeito a condigdo sociocultural dos afrobrasileiros. Portanto, na visdo compromissada,
como pode ser vista no conto Olhos d’agua, a literatura produzida j4 ndo ¢ mais
compreendida como a literatura sobre o negro, e sim, a literatura do negro. Nesse caso,
vale ressaltar, o negro passa da posi¢ao de objeto a sujeito e, desta forma - como assevera
Lobo (1993)- “deixa de ser tema (inclusive como estereotipo) para ser autor de uma visao
de mundo propria”. (Lobo, 1993, p.206).

Dessa forma, numa criagdo literaria mais preocupada com a funcao social, a
literatura negro-brasileira tematiza, sobretudo, a vida dos excluidos por razdes de
natureza étnico-racial. A relacdo entre cor e exclusdo, portanto, passa a ser recorrente na
produgdo literaria, em que:

[...] o(a) autor(a) negro(a) torna-se sujeito de seu proprio discurso. Deixa de
ser personagem secundario, deixa de ser o “ele/ela” para ser protagonista,
tornando-se o “eu” que tem a posse de suas falas. Mas a passagem do ser o
“outro” na producdo literaria para um “eu” requer necessariamente a
experiéncia histdrica do ser negro. (Hattnher, 2009, p. 79).

A literatura negro-brasileira, além de ter o negro como sujeito do discurso, procura
afirmar a identidade negra, ao mesmo tempo que se vale de termos e palavras do
vocabuldrio afrorreferenciado para transformar e a ressignificar a semantica da
linguagem. Dessa forma, as palavras “negro” e “Africa”, dentre outras - que outrora era
empregada nos textos literarios com uma carga semantica negativa, ou seja, impregnado
de estereotipos; na literatura negro-brasileira e na escrevivéncia de Evaristo, ganham
novos significados, ou seja, sdo ressignificados de forma positiva.

A ancestralidade presente em Olhos d’agua, além de trazer uma ruptura com a
narrativa classica e promover uma resisténcia simbdlica, permite também dar voz(es) aos
marginalizados. Tal ancestralidade pode ser compreendida pela rememoragdo das
historias da Africa, bem como de elementos que remetem a religiosidade. Vejamos no
trecho a seguir:

E também, ja naquela época, eu entoava cantos de louvor a todas nossas
ancestrais, que desde a Africa vinham arando a terra da vida com as suas
proprias maos, palavras e sangue. Ndo, eu ndo esquego essas Senhoras, nossas
Yabas, donas de tantas sabedorias. Mas de que cor eram os olhos de minha
mae? E foi entdo que, tomada pelo desespero por ndo me lembrar de que cor
seriam os olhos de minha mae, naquele momento, resolvi deixar tudo e, no
outro dia, voltar a cidade em que nasci. Eu precisava buscar o rosto de minha
mae, fixar o meu olhar no dela, para nunca mais esquecer a cor de seus olhos.

! De acordo com os estudos de Domicio Proenga (2004), a atitude compromissada surge com as obras de
alguns pioneiros, como ¢ o caso de Luis Gama (1850-1882).
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E assim fiz. Voltei, aflita, mas satisfeita. Vivia a sensa¢@o de estar cumprindo
um ritual, em que a oferenda aos Orixas deveria ser descoberta da cor dos olhos
de minha mae. (Evaristo, 2014, p.18).

A narrativa enfatiza também os olhos da matriarca que, diante das mazelas sociais,
chorava frequentemente e “trazia, serenamente em si, aguas correntezas. A cor dos olhos
de minha mae era cor de olhos d’4gua [...] Rios calmos, mas profundos e enganosos para
quem contempla a vida apenas pela superficie”. (Evaristo,2014, p. 13). Neste bojo, o
conto mesmo sendo, de acordo com Nadia Gotlib (2003), uma narrativa breve, em Olhos
d’agua tem uma intensidade emocional forte. Notamos que a protagonista narra, numa
estrutura reduzida, varios problemas sociais que atingem, sobretudo a populacdo negra
brasileira, a saber: a fome, o racismo estrutural e ambiental, o sofrimento da mulher negra
e periférica, etc.

Em Olhos d’agua, o ato de rememorar ¢ perspicaz € necessario para entrelagar o
passado e o presente e criar mecanismos de resisténcias. Neste sentido, Halbwachs
(2006), argumenta que a memoria se estabelece da seguinte forma:

(...) para nés, ao contrario, ndo subsistem, em galeria subterranea de nosso
pensamento, imagens completamente prontas, mas na sociedade, onde estdo
todas as indicagOes necessarias para reconstruir tais partes de nosso passado,
as quais nos representamos de modo incompleto ou indistinto, ou que, até
mesmo, cremos que provém completamente de nossa memoria. (Halbwachs,
2006, p.77).

Somos seres coletivos e nossa memoria ndo € construida de forma individualizada.
A historia contida em “Olhos d’4gua” se configura numa memoria coletiva que atravessa
outros individuos negros. Desta forma, Pierre Nora (1993) assegura que:

(...) amemoria € vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela
esti em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranga e do
esquecimento, inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a
todos os usos e manipulagdes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas
revitalizag¢des. (Nora, 1993, p. 30).

Notamos também uma transmissao intergeracional da dor e da exclusdo, que na
narrativa se funde- como um fio condutor- na historia da matriarca, da protagonista e da

sua filha. Vejamos:
E um dia desses me surpreendi com um gesto de minha menina.
Quando nds duas estavamos nesse doce jogo, ela tocou suavemente no meu
rosto, me contemplando intensamente. E, enquanto jogava o olhar dela no meu,
perguntou baixinho, mas tdo baixinho, como se fosse uma pergunta para ela
mesma, ou como estivesse buscando e encontrando a revelagdo de um mistério
ou de um grande segredo. Eu escutei quando, sussurrando, minha filha falou:
— Mae, qual € a cor tao umida de seus olhos? (Evaristo, 2014, p.13).

Embora o conto apresente uma dor intensa e atual, suas raizes sdo historicas,
profundas e que atravessam geragdes. Mulheres negras, como as retratadas em “Olhos
d’agua, estdo — assegura Spivak (2014)- duplamente marginalizadas, mas “se vocé ¢é
pobre, negra e mulher, esta envolvida de trés maneiras”. (Spivak, 2014, p. 110).

Kabengele Munanga (1990), nos relembra que, mesmo com a existéncia da
diversidade, os negros enfrentam a exclusdo. Para ele:

[...] poder-se-ia reter como trago fundamental proprio a todos os negros (pouco

importa a classe social) a situagdo de excluidos em que se encontram a nivel
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nacional. Isto ¢, a identidade do mundo negro se inscreve no real sob a forma
de "exclus@o". Ser negro ¢ ser excluido. (Munanga, 1990, p. 113).

As identidades, diz Stuart Hall (2005), estdo carregadas de “tragos das culturas,
das tradigdes, das linguagens e das historias pelas quais foram marcadas”. (Hall, 2005,
p. 88-89). Em Olhos d’dgua, nota-se a dificuldade de ser negra em uma sociedade
“marcada pela dupla discriminagao: ser mulher em uma sociedade machista, e ser negra
numa sociedade racista.” (Munanga, 2006, p. 133).

Percebemos, portanto, a importdncia das escrevivéncias, especialmente as
contidas em Olhos d’dgua, para problematizar as diversas formas de violéncia(s)
concernente aos géneros € as questdes étnico-raciais, que, como bem sinalizou Nazareth
Fonseca (2006), demonstram o quanto ¢ dificil para a cultura brasileira lidar de maneira
menos problematica com a cor de sua populagdo mais pobre.

Do mesmo modo, ser negro, neste sentido, “evoca multiplos fatores: historicos,
psicoldgicos, culturais, politicos, econdomicos, sociais e ideologicos (Munanga, 1990, p.
112) O ser-negro na escrevivéncia evaristiana ¢ afro-gendrada, como diria o professor
Eduardo de Assis (2020), porque temos uma presenga de dramas e personagens
femininos e negros.

Tais personagens t€m as vivéncias como um ato de resisténcias contra o racismo
estrutural e dos siléncios que calaram vozes, dores e constru¢do memorial. Assim, a
escrevivéncia ¢ um método e um procedimento contra hegemonico e ndo oficial capaz de
reler, por outras lentes, as experiéncias marginalizadas.

Grada Kilomba, em Memorias da Plantag¢do: episodios de racismo cotidiano, nos
adverte que escrever contra uma narrativa oficial, “significa falar contra o siléncio e a
marginalidade criados pelo racismo”. (Kilomba, 2019, p. 69). Criar uma contranarrativa
¢ ndo deixar morrer uma memoria coletiva e salvar histdrias do esquecimento.

Neste sentido, a memoria ancestral esta presente na narrativa e se mescla entre
lagrimas e em siléncio, dando margem para evocar coletividade e pertencimento em meio
ao contexto periférico e de exclusdao. Compreendemos que o conto, enquanto narrativa
curta, mas expressiva € com intensidade de emogdes, conta historias que também ficam
no “nado-dito/interdito” ou, para usar a expressao de Piglia, no subsolo da narrativa
literaria.

Cabe ao leitor escavar este subsolo e mergulhar nas profundezas do conto para
identificar “a cor dos olhos da made da protagonista”. Por meio da memoria e da
ancestralidade — que ora se revela na mengao aos povos escravizados, ora a religiosidade-
podemos afirmar que os “olhos d’4gua” ndo ¢ somente uma nascente fonte cristalina, ¢
também fonte de dor, de identidade e ancestralidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Olhos d’agua, conto de Evaristo, dialoga com o passado ancestral, aborda e
ressignifica a memoria e ¢ uma literatura-testemunho das questdes étnico-raciais e
problemas sociais-raciais do Brasil. Por meio do estudo empreendido, buscamos também
compreender como os elementos presentes no conto Olhos d’dgua abordam a memoria
e ancestralidade por meio da escre(vivéncia) de Conceigdo Evaristo.

Podemos constatar que o conto Olhos d’agua possui uma estrutura narrativa
capaz de resgatar e dar voz a mulher negra e, a0 mesmo tempo, denunciar o passado-
presente da nossa sociedade marcada pelo racismo estrutural, a desigualdade e a exclusao.

A escre(vivéncia), nesse contexto, ndo se configura apenas como pratica estética
ou individual, mas como uma escrita insurgente e um gesto politico de reinscricao da
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memoria negra na historia, tensionando narrativas hegemonicas e produzindo novas
formas de existéncia e resisténcia.
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Capitulo 14
“VIVENCIAS NA LIBRAS”: RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE
COMO AS VIVENCIAS PODEM AUXILIAR NO ENSINO DE LIBRAS

Cleuzilaine Vieira da Silva, Isabela de Castro Abrahao, Jhon Hebert Cardoso da
Silva, Telma Rosa de Andrade, Vitoria Corréa Cruz.

Resumo: O presente trabalho constitui um relato de experiéncia elaborado a partir dos
resultados do Programa de extensao “Vivéncias nas Libras”, aprovado e desenvolvido no
ambito da Pro-reitora de Extensdo - PROEX/UFSJ - Universidade Federal de Sdo Jodo
del-rei, durante os anos de 2024 e 2025, com uma pesquisa-acao aprovada no Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos-CEPES/UFSJ. O referido projeto teve
como ponto de partida a organizagdo de cursos de Libras para a comunidade ouvinte,
culminando na produ¢ao de um livro didatico de Libras basico construido a partir das
vivéncias dos participantes com e na Libras. A partir do conceito de Vivéncias de
Vigotski, e das teorias sobre a linguagem, de Bakhtin, o ensino de Libras foi proposto a
partir da linguagem em uso, sendo realizadas atividades praticas e dialdgicas, em que o
objetivo foi proporcionar momentos de interagdo pela e na linguagem entre pessoas
ouvintes e pessoas surdas.

Palavras-chave: Vivéncias. Ensino de Libras. Material didatico de Libras.
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INTRODUCAO

O presente artigo pretende apresentar os resultados de um Programa de Extensdo
intitulado “Vivéncias na Libras”. O referido programa foi provado por meio do Programa
de Institucional de Bolsas de Extensao da Universidade Federal de Sao Jodo del Rei-UFSJ
e desenvolvido no ambito da Pro-reitora de Extensdo - PROEX/UFSJ, durante os anos de
2024 e 2025. A proposta inicial foi oferecer cursos de ensino de Libras com base no
conceito de vivéncia (perejivanie) de Vigotski. A vivéncia ¢ caracterizada pela forma
como o individuo estabelece uma relagao dialética com o seu meio, ou seja, 0 modo como
as pessoas vivenciam as relagdes e como essas vivéncias também as constituem (Vigotski,
2018). Nesse sentido, a partir das vivéncias dos participantes, foram desenvolvidas as
seguintes agdes de extensao durante o ano de 2024: elaboragdo de aulas de Libras,
constru¢ao de um material didatico-pedagogico proprio e promogao de praticas dialogicas
em Libras entre surdos e ouvintes, ciclo de palestras, ¢ um Sarau sobre Cultura e
linguagem. Ja no ano de 2025, as a¢des do Programa estiveram ainda mais focadas no
estudo de estratégias de ensino de Libras e na construcdo de material didatico, tendo
também agdes de extensdo voltadas para interacdo em Libras com a comunidade surda.

Dessa forma, o seguinte relato de experiéncia busca explicitar os resultados
obtidos neste percurso de desenvolvimento do programa, sendo alvo das nossas
discussdes as estratégias de ensino de Libras para a comunidade ouvinte, bem como a
constru¢ao do material didatico que foi criado levando em consideragdo as vivéncias e
percepgoes dos participantes e dos professores dos cursos basicos.

Isto posto, antes de relatar sobre as metodologias desenvolvidas ao longo dos dois
anos de proposta, ¢ necessario descrever os antecedentes que permitiram a realizagao
dessas mudangas no planejamento dos cursos bésicos de Libras. A primeira experiéncia
da equipe com a organiza¢do de um curso basico de Libras foi marcada por dois grandes
desafios pedagogicos: a falta de um material completo, coerente e com boa visualizagao
de sinais e a falta de padronizacdo de didatica de ensino entre os professores envolvidos,
que eram de diferentes areas de formagao.

Nesse viés, foi necessario repensar quais estratégias poderiam ser utilizadas no
alcance do objetivo geral do programa, que era ensinar a Libras, de forma que nao fosse
meramente teodrica, ou seja, apenas um estudo linguistico. Mas propondo um espago para
a pratica e para trocas de saberes de assuntos do dia a dia juntamente com a comunidade
surda. A partir das vivéncias dos participantes, relatadas por meio de formularios de
avaliacdo e rodas de conversa fomentadas pela equipe, foi possivel que os membros do
programa pudessem aperfeicoar as metodologias utilizadas durante os cursos,
construindo, por exemplo, um material didatico proprio que atendesse as necessidades
especificas que surgiram naquele contexto.

Desse modo, em associagdo com o Grupo de Pesquisa e Estudos da Libras -
GPLIBRAS foram realizados momentos de estudo sobre a Teoria Historico-cultural e
sobre a Libras, buscando um olhar para as especificidades do publico atendido e das
exigéncias do ensino de uma lingua espacial-visual e gestual. Por meio de um esforco
conjunto dos membros do projeto foi possivel construir um espaco de gravagdo de midia
digital (fotografia, edi¢dao de fotos, videos entre outros recursos) e, a partir dele, montar
uma apostila, que depois se tornou um livro que se encontra em processo de publicacao.
Além disso, a equipe também tem se dedicado para a constru¢do de um segundo volume
deste livro, e a proposta ¢ que por meio de uma formacao continuada se tenha uma
coletanea que aborde o ensino de Libras basico, intermediario e avangado.
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Portanto, as vivéncias na Libras e com a Libras, proporcionou ao grupo de
participantes cursistas da comunidade local, docentes e discentes da UFSJ, a compreensado
da Libras como uma linguagem em uso, ou seja, a Libras embora seja a lingua de
comunica¢do da comunidade surda, também tem estado cada vez mais presente na vida
de pessoas ouvintes, ja que ¢ a segunda lingua oficial do Brasil de acordo com a Lei n°
10.436/2002 e o Decreto n°5.626/2005. Além disso, tivemos como resultado a construgao
de um Livro didatico de Libras audiovisual, eventos que fomentaram discussdes sobre o
ensino de Libras e sobre a importancia da socializacdo entre pessoas surdas e ouvintes
por meio da linguagem em uso. Dessa forma, o seguinte relato de experiéncia busca
apresentar o arcabougo tedrico em que nos baseamos, os desafios enfrentados durante a
execuc¢ao da proposta de cursos de basicos de Libras e as estratégias utilizadas pela equipe
do Programa de extensdo para o avango no método de ensino de Libras para pessoas
ouvintes.

AS VIVENCIAS SEGUNDO VIGOTSKI E AS RELACOES DIALOGICAS DE
BAKHTIN NO PROGRAMA DE EXTENSAO

A lingua é um fendmeno que esta além do dominio individual de cada pessoa, ela
esta no social, nas relagdes entre o individual e o coletivo que constituem as relagdes
dialégicas. O didlogo, conforme Bakhtin (1929/2014), constitui uma das formas mais
importantes de interagdo verbal, ndo sendo apenas a comunicagdo em voz alta de pessoas
colocadas face a face, mas toda a comunicagao verbal de qualquer tipo que seja (o olhar,
gestos, palavras orais, escritas e sinalizadas, enunciados) com sentidos e significados para
o grupo social. Por isso destacamos neste trabalho que a Libras enquanto linguagem em
uso ¢ dialética, informativa e formativa, individual e coletiva, pois parte do individuo e
volta para ele com sentidos e significados construidos socialmente.

Na presente proposta, abordamos a lingua como linguagem em uso, constituida
de sentidos e significados que sdo construidos ao longo da vida das pessoas, nesse sentido,
as atividades e agdes do presente programa de extensdo estdo embasadas nos seguintes
conceitos propostos por Bakhtin (2011): o conceito de didlogo, enunciado e discurso € o
conceito de linguagem em uso que vamos construindo a partir das leituras de outros
autores, como Agar (1994/2002) e Vigotski (2018; 2021).

Bakhtin (2011) nos mostra que “a Lingua passa a integrar a vida através dos
enunciados concretos (que a realizam); € igualmente através dos enunciados concretos
que a vida entra na Lingua” (p. 265), numa relagdo dialética e dialdgica por exceléncia,
em que os falantes se constituem e sdo constituidos por meio da linguagem em uso.
“Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem” (p.
261). Ao propormos o didlogo com os participantes estamos, assumimos juntamente com
estes uma posi¢do iterativa-responsiva, hd uma responsividade diante das posi¢des
discursivas em que, nds, coordenadores, bolsistas e colaboradores, nos colocamos na
relagdo com os outros, € que 0s outros assumem conosco na conversa.

Em Agar (1994/2002) nos embasamos na relagdo entre linguagem e cultura, ou
melhor, na linguagemcultura, um neologismo criado pelo autor, que vé€ a linguagem e a
cultura como algo interligado, conectado, e portanto, ndo pode ser estudado separado, ou
seja, para o autor ndo se estuda apenas a estrutura linguistica de uma lingua mas os
contextos de conversacdo em que sdo produzidos os discursos, inclusive, os contextos
culturais.

Utilizando do ponto de vista de Agar, ndo nos propomos a ensinar apenas O
vocabulario de Libras, ou pequenas frases nessa lingua. Nosso intuito neste programa de
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extensao ¢ construirmos juntamente com os participantes, sentidos e significados para os
sinais da Libras, a partir dos enunciados e dos discursos de forma historica e
contextualizada. Ao longo das aulas de Libras nos cursos basicos propomos discutir com
os participantes as origens dos sinais, € pensar como a constituicdo social - cultural e
linguistica da Libras estd associada ao contexto histérico do que ¢ ser brasileiro e a
formagao religiosa e cultural que envolve surdos e ouvintes.

Um aspecto curioso da Libras ¢ quando trabalhamos os sinais de mae e de pai com
os participantes da comunidade. Sempre quando ensinamos o sinal de pai e de mae
trazendo juntamente no contexto a origem religiosa desses sinais, que ¢ a relacdo com a
beng¢do. O sinal de mae tem a juncdo do sinal de mulher, que ¢ marcado pelo rosto liso,
com a beng¢do (o beijo na mao). J4 o sinal de pai tem a junc¢ao do sinal de homem, marcado
pela barba, com a beng¢ao (o beijo na mao). A benc¢ao € o beijo no dorso da mao, pois no
passado os filhos tomavam a béncdo do pai e/ou da mae beijando as maos de seus
progenitores (figuras 1- sinal de pai e 2 - sinal de mae).

Figura 1 - Sinal de mae

Fonte: Livro didatico construido no Programa de Extensao “Vivéncias Na
Libras” (2024)

Figura 2 - Sinal de pai

Fonte: Livro didatico construido no Programa de Extensao “Vivéncias Na
Libras” (2024)

O que isso nos diz sobre a Libras ¢ que o costume/a cultura de tomar béngao ¢
algo do povo brasileiro devido a influéncia do cristianismo. E que essa relagdo entre
religido e cultura se manifesta na lingua, ou seja, a Libras enquanto lingua do povo surdo
brasileiro tem marcas culturais que visivelmente estdo relacionadas ao cotidiano do povo
brasileiro como um todo.
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Por esse motivo propomos que o ensino de Libras seja realizado por meio das
vivéncias dos participantes, e, também dos discentes, que buscam nao apenas ensinar um
vocabulario, mas construir sentidos e significados contextuais com as turmas. Em mais
de uma fala dos participantes dos cursos de Libras basico, pudemos atestar que ao ensinar
um sinal da Libras e trazer também a origem pela qual esse sinal foi criado, torna-se mais
facil para os participantes dos cursos, assimilar e memorizar o sinal ensinado, aliando a
origem a contextos vivenciais, culturais e discursivos.

Agar (1994/2002) tece uma argumentacao sobre a andlise do discurso, buscando
entender os diversos contextos em que as pessoas falam, inclusive levando em
considerac¢do os contextos culturais. Ele postula que a cultura se encontra na Lingua, e
que a Lingua carrega a cultura, o que ele chama de (Languaculture), traduzido para o
Portugués como linguagemcultura.

A linguagem ¢é reconectada as situagdes de seu uso. Palavras e frases ainda
existem, mas agora elas se encaixam no contexto do discurso que as contém.
A lingua na linguagemcultura é sobre discurso, ndo apenas sobre palavras e
frases. E a cultura na linguagemcultura ¢ sobre significados que incluem e vao
muito além do que o dicionario ¢ a gramatica oferecem (Agar, 1994/2002, p.
96, grifos do autor, tradugio livre)!

Ao conectar a linguagem aos contextos culturais de uso, partimos para o conceito
de vivéncias, sendo Vigotski (2018) o tedrico em que nos embasamos. Para ele: “Vivéncia
¢ uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um lado, o meio, o que se
vivéncia — a vivéncia estd sempre relacionada a algo que esté fora da pessoa-, e por outro
lado, como eu vivencio isso.” (Vigotski, 2018, p. 78). Andrade e Campos (2019)
complementam que o conceito de perejivdnie (vivéncia), articulado a Teoria Historico-
Cultural, refere-se a unidade sistémica da vida consciente, compreendendo a integralidade
entre afeto e cogni¢do, e a relagdo dialética entre o individuo e seu meio, no estudo do
desenvolvimento humano.

Pensando nesse conceito de vivéncia, ¢ que foi proposto no presente programa
uma modalidade de curso voltada para as demandas cotidianas das pessoas, suas relagoes
humanas, suas atividades didrias que ja possuem algum significado na lingua oral, podem
ser ressignificadas nas Libras.

METODOLOGIA

Durante a vigéncia do Programa de Extensdo alguns recursos metodoldgicos
foram utilizados no sentido de obtermos dos cursistas um retorno com relacao a proposta
do curso basico, entre eles adotamos a entrevista individual tendo como guia a seguinte
citagao:

(...) a entrevista também se torna um momento de organizacao de ideias e de
construcao de um discurso para um interlocutor, o que ja caracteriza o carater
de recorte da experiéncia e reafirma a situagdo de interagdo como geradora de
um discurso particularizado.” (Skymansky et al., 2008, p.14)

! Texto original: Language is reconnected to the situations of its use. Words and sentences are still around,
but now they sit in the context of the discourse that contains them. The langua in languaculture is about
discourse, not just about words and sentences. And the culture in languaculture is about meanings that
include, but go well beyond, what the dictionary and the grammar ofter.
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Neste sentido, buscamos a entrevista como recurso, justamente para entender
quais eram as vivéncias que os participantes tinham com relagdo a Libras e também
avaliar o que esses participantes sabiam sobre as pessoas surdas.

Além disso, adotamos ao final de cada curso de Libras uma avalia¢do de reagao
dos cursistas por meio de formularios via Google docs, tendo como objetivo avaliar os
cursos; a didatica dos professores e o material utilizado bem como as atividades praticas
em Libras. Por fim, também foram realizadas rodas de conversa ao final dos cursos, e
para registrar os comentarios dos cursistas foram utilizados recursos de camera e com
captacao de audio, com consentimento de todos os participantes.

E importante ressaltar que para obter os referidos dados, foi realizada juntamente
com o Programa de extensdo, uma pesquisa-acao intitulada “Vivéncia com e na Libras:
reflexdes sobre o ensino da Lingua Brasileira de Sinais em um curso de extensdo
universitaria”, o qual nos permitiu a aprovagdo do referido trabalho no Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos-CEPES/UFSJ, CAAE: 79275724.2.0000.5151,
e para preservar a identidade de todos os cursistas, ndo foi compartilhado informagdes
que possibilitassem a identificagdo dos mesmos.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As discussdes apresentadas a seguir estdo relacionadas aos cursos de Libras
basicos oferecidos em 2024 e 2025, tendo como foco as estratégias de ensino aplicadas
com diferentes publicos. No primeiro semestre de 2024 o curso de Libras foi ofertado
para pessoas da comunidade local que tinham o desejo de aprender a Libras, mas que
nunca tiveram oportunidade e tempo para tal. J4 no segundo semestre de 2024, o publico-
alvo do curso basico foram profissionais da area da satde e discentes dos cursos de
graduacdo desta mesma area. No primeiro semestre de 2025, a proposta foi capacitar os
alunos e bolsistas no uso e no ensino da Libras e oportunizar as pessoas que ja tinham
algum conhecimento bésico a continuidade do aprendizado. E, por fim, no segundo
semestre de 2025, o curso foi ofertado para pessoas da area da educagao, ja com o uso do
material didatico criado pela equipe do Programa de extensao.

Cursos basicos de Libras (2024)

A partir da oferta de um curso de capacitagdo em Libras, os discentes estiveram
envolvidos nas etapas de constru¢do do primeiro curso basico que seria disponibilizado
para a comunidade sdo joanense, ou seja, tiveram orientagdes para planejamento de aulas,
pesquisaram e estudaram sinais, criaram atividades e deram aulas com supervisdo da
coordenac¢do do projeto e da coordenagdo pedagogica, que sao os técnicos administrativos
Tradutores Intérpretes do par Libras/ Lingua Portuguesa (TILSP). No formulério de
avaliacdo do curso basico de Libras voltado para a comunidade ouvinte local, os
participantes fizeram os seguintes comentarios com relacdo a impressao que tiveram do
curso (Figura 3).

A partir dos comentarios apresentados acima e das sugestdes fornecidas pelos
proprios membros do grupo de pesquisa, foi possivel repensar novas estratégias de ensino
que pudessem atender melhor as demandas do Programa. Como foi ressaltado
anteriormente, uma das questdes que apareceram durante as aulas deste primeiro semestre
foi a falta de materiais completos que permitissem uma boa visualizagdo dos sinais que
seriam ensinados. Além disso, ao planejarem as aulas, os professores muitas vezes
depararam-se com informagdes contraditdrias ou incompletas sobre os sinais, com
desenhos que ndo conseguiam passar de forma fiel 0 movimento necessario para a sua
execucao.
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Figura 3- Avaliacao do primeiro Curso Basico de Libras: O que teve destaque para vocé
ao longo desse curso?

As atividades, foram todas promovendo o contato entre os alunos e a pratica da Libras. Nada a reclamar, s6
que o curso poderia ser estendido por mais tempo

Disposigdo de todos pra nos ensinar.

Algumas atividades que possibilitaram entender como a libras funciona na pratica

A didatica.

Ao longo do curso o que teve destaque foram as atividades que realizamos como a contagéo de histdria, a
rotina, as perguntas dindmicas enquanto apresentava algum tema do slide, os videos, as atividades fora da
sala como o dias das brincadeiras e os materiais didaticos. Acredito que tudo isso me proporcionou uma
base muito boa para poder continuar a estudar libras.

0 empenho de todos para ensinar e passar o maximo de informagdes.

Gostei das praticas envolvidas, tanto naguele sabado quanto as brincadeiras durante a aula. Como eram
muitos sinais vistos em um dia, foi essencial ter momentos de pratica para testar a memoria

Fonte: Formulario de avaliagdo aplicado ao final do curso basico (2024)

Outro desafio que permeou a pratica do primeiro curso basico foi a rotatividade
dos professores. Por conta da disponibilidade de horarios, foi necessario que a equipe se
alternasse para cumprir a demanda de aulas do cronograma, ou seja, cada semana um dos
membros do Programa lecionava um contetdo de Libras no curso. Por conta dessa
dinamica os professores tiveram dificuldade em manter a continuidade entre uma aula e
outra, enfrentando problemas como, por exemplo, a correcdo de tarefas que fossem
enviadas para casa ou até mesmo o formato dos slides que eram elaborados - que
mudavam de acordo com a didatica de cada professor do curso.

Por esses motivos, buscamos aperfeicoar nossas metodologias e estratégias,
ofertando no segundo curso: mais atividades que favorecessem o encontro de surdos e
ouvintes, um material didatico-pedagogico em Libras autoral que atendesse as demandas
que surgiram durante o curso e, por fim, uma dinamica de aula que permitisse maior
coeréncia entre as aulas ofertadas.

O segundo curso teve como publico-alvo atender profissionais da area da saude,
que trabalham na linha de frente do atendimento a populag¢do. Ele contou com duas
turmas, ministradas por dois professores fixos que tinham o apoio de um coordenador
pedagdgico durante as aulas. Isso permitiu que houvesse uma maior continuidade entre
os assuntos abordados e que as atividades pudessem ser retomadas em cada inicio de aula.
Além disso, durante esse periodo ocorria também a construgdo do material didatico, que
sera detalhado posteriormente neste trabalho. Essas mudangas permitiram que o curso
tivesse uma maior qualidade nesse segundo semestre de construg¢do do Programa, obtendo
feedbacks dos alunos, o que permitiu um aprimoramento do material a cada aula.

A seguir na Figura 4, estdo apresentadas as respostas da avaliacdo final do
segundo curso basico de Libras ofertado no segundo semestre de 2024.

A partir dos resultados expostos acima, € possivel perceber que os cursistas
demonstram entusiasmo ao terem participado da agdo de extensdo. Outro ponto a ser
destacado nos comentarios apresentados, foi a importancia do livro na organizacdo do
curso e também o estabelecimento de vinculo entre os cursistas e os professores, que
permaneceu nas turmas designadas do inicio ao fim desta trajetéria. Dessa forma, se torna
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explicito que houve uma melhora expressa no modo como os cursos se desenvolveram ao
longo do ano de 2024, o que s6 aconteceu devido a troca de vivéncias coletivas entre 0s
participantes desta agao.

Figura 4 - Avaliagdo do Programa a partir do curso para area da Satde - O que
teve destaque para vocé ao longo desse curso?

A didatica de todos vocés foi sempre muito clara e facil, ndo s6 apresentando o contetido, mas com as
duvidas extras que surgiam nas aulas.

As aulas com a Telma foram espetaculares.. Uma experiéncia muito rica.

0 material utilizado foi muito bem feito, com muito cuidado e dedicagao nos detalhes.

Foi uma experiéncia muito positiva pra mim e gostaria muito que tivesse continuidade.

Deixo aqui minha gratidao por ofertarem de forma gratuita esse curso, pela dedicagdo de vocés em cada
aula e material disponibilizado.

Sugiro continuagao do curso para 2025. Quando publiquei stories das aulas, muitas pessoas me pediram
informagoes e demonstraram interesse.

Se ndo estou enganada, parece que tem grupos de estudo da faculdade com pessoas surdas. Seria bacana
realizar algum encontro entre os alunos desse curso iniciante e esses grupos para "treinarmos' a lingua de
sinais. No mais, deixo meu parabéns para todos!

Fonte: Formulario de avalia¢do aplicado ao final do segundo curso basico (2024)

Curso basico de Libras (2025)

Com o avanc¢o das discussodes sobre a produg¢dao de material didatico, em 2025 a
proposta era utilizar esse material ja pensando na possivel constru¢do de um segundo livro
didatico. No sentido de preparar melhor os professores do curso, € a0 mesmo tempo
atender as pessoas da comunidade que ja possuiam algum conhecimento de Libras, foi
ofertado no primeiro semestre de 2025, uma capacitagdo buscando ensinar principalmente
sobre o uso da Libras no dia-a-dia. Para tanto, foram trabalhados com os cursistas
atividades de traducdo de pequenos textos, bem como atividade de didlogos e
conversagao, os aspectos importantes sobre a Libras e principalmente a relagdo contextual
da lingua. Mais do que trabalhar a gramatica da Lingua Brasileira de Sinais, fez-se
necessario destacar a semantica contextual da Libras.

Um sinal pode mudar seu significado quando o contexto de conversacao muda, e
para que o sinalizante consiga ter o conhecimento destes contextos € importante que esteja
imerso no uso da Libras. O sinal de “mudar”, por exemplo, altera em contextos diferentes.
Na Libras temos o sinal de “mudar” (para mudar de lugar ou mudar a data de um
compromisso); “mudar”’(no sentido de trocar); “mudar” (no sentido de transformar), e
“mudar” (no sentido de mudar de assunto), conforme apresentamos nas figuras 5, 6, 7, 8.

@

Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

174



Figura 5- Mudar (lugar ou um compromisso)

Fonte: Livro didatico construido no Programa de Extensdo “Vivéncias Na Libras”
(2024)

Figura 6 - Mudar (trocar)

Fonte: Livro didatico construido no Programa de Extensdo “Vivéncias Na Libras”
(2024)

Figura 7 - Mudar de Assunto

I

Fonte: Livro didatico construido no Programa de Extensao “Vivéncias Na Libras”
(2024).
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Figura 8. Mudar no sentido de transformar

Fonte:Livro didatico construido no Programa de Extensdo “Vivéncias Na Libras”
(2024)

Além dos sinais contextuais, também foi oportunizado aos cursistas o
conhecimento de metéforas na Libras, e como as metaforas da lingua portuguesa podem
e devem ser traduzidas para a Libras. A seguir apresentamos a avaliagdo de reacdo com
relagdo ao curso proposto, que indica a importancia de formagdo continuada da equipe
pedagodgica para o bom funcionamento de cursos e atividades relacionados a Libras.

Figura 9 - Avaliagdo de reagdo do Programa a partir do curso de Capacitacao

Gostei das atividades de conversagao e dos exercicios lidicos aplicados

As aulas foram muito didéticas, todas elas.

As propostas metodolégicas apresentas pelos docentes.

A naturalidade que os professores passaram as informagoes e o clima de cooperagdo

Fonte: Formulério de avaliagdo aplicado ao final do curso de capacitagdo (2025)

No segundo semestre de 2025, o livro didatico produzido durante o ano de 2024
foi utilizado para o ensino de Libras basico tendo como publico profissionais da educagio
(professores, diretores e supervisores de escola, professores de apoio educacional e
estudantes da UFSJ). Durante a roda de conversa, os cursistas destacaram a importancia
de um material didatico completo, com fotografia e com video, ja que a Libras ¢ uma
lingua visual - espacial e gestual. Outro ponto discutido entre os cursistas foi a
importancia da foto ao invés de desenhos, ja que estes infantilizam o aprendizado e
dificultam a percepgao espacial e gestual dos sinais.

Producao do Material didatico Digital

A produgdo do material surgiu como uma necessidade a partir dos resultados do
primeiro curso basico de Libras ofertado pelo programa de extensao. A falta de um livro
continuo que apresentasse a parte tedrica, possuisse exemplos com fotos de pessoas e
atividades que estivessem de acordo com os conteudos apresentados, fez com que muitas
vezes o processo de organizar as aulas, com base em vérias fontes, fosse complexo. Parte
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dos livros didaticos de ensino de Libras, sdo a partir de desenhos, faltando informacgdes
de uso da Lingua, ou sdo muitos aprofundados em estudos linguisticos que fogem a
compreensdo de quem esta iniciando os estudos de Libras.

Na busca por uma melhor forma de sistematizar os assuntos que seriam
apresentados em aula, lembramos que no proprio projeto ja havia uma proposta de
construcao de um material didatico que pudesse suprir as necessidades observadas. O
livro foi desenvolvido em sua totalidade pela equipe do GPLIBRAS, contando com a
participagdo dos coordenadores e dos discentes de graduagdo.

O material inicialmente foi sendo construido juntamente com o curso de Libras
para area da saide. Em um primeiro momento o material contava com uma parte teorica,
fotos com setas explicativas de movimento dos sinais e atividades complementares para
cada topico. A medida que o contetido foi avangando no curso basico da saude, ofertado
no segundo 2024, as sugestdes dos cursistas, € mesmo suas dificuldades e vivéncias com
o material € com o curso, serviram de bussola para uma melhor estruturacao do curso.

Notamos as seguintes dificuldades dos alunos na vivéncia com as aulas e os
materiais iniciais: dificuldade na visualizagdo da configuragdo de mao dos sinais
apresentados em aula, pois apenas pelas imagens eles ndo conseguiam reproduzir em casa
os sinais propostos. Nesse sentido, a primeira modificacao feita foi a adi¢do de imagens
com a configura¢do de mao ao lado de cada sinal, possibilitando o reconhecimento mais
claro da forma que a mao deveria assumir.

Um livro com imagens e setas somente, ndo auxiliava os cursistas nos
movimentos dos sinais, entdo uma das sugestdes dos cursistas foi gravar videos dos sinais
que tinham foto, entdo, a equipe comegou a produzir videos e disponibilizd-los em
arquivos na forma de codigo QOr no livro, fazendo com que o material se tornasse também
digital.

A partir da sugestdo dos cursistas, a versdo final ainda contou com link nas
identificagdes das imagens e uma playlist de todos os links no final de cada unidade. Estas
mudangas possibilitam que o aprendiz retome todos os sinais ensinados no final da
unidade.

Figura 10 - Sinal de Mudar de Assunto

Figura 341. Combinar (no sentido de combinar/ de simpatizar/ de concordar)

Fonte: arquivo dos autores

Exemplos:

I— Hoje nds trés combinamos de usar blusa de cor azul.

Fonte: Livro didético construido no Programa de Extensdo “Vivéncias Na
Libras”(2024)
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Diante do exposto, finalizamos o primeiro volume do Livro didatico que possui
fotos e videos dos proprios discentes, bolsistas do Programa que sdo co-autores do
material juntamente com os coordenadores do projeto, estando submetido atualmente a
um edital para publicagdo. O segundo volume estd em desenvolvimento sendo construido
também de forma coletiva com discentes e a coordenacdo do Programa de extensdo. A
proposta ¢ que apos a escrita dos dois volumes, os mesmos sejam publicados como E-
book e disponibilizados de forma gratuita para a comunidade académica.

CONCLUSAO

O presente relato de experiéncia busca contribuir para o ensino de Libras, em
especifico demonstrando que ha desafios, mas que também ¢é possivel por meio das
vivéncias construir o conhecimento de forma coletiva. Por meio da construcdo de um
material didatico autoral e da reformulagdo dos primeiros cursos bésicos, a equipe pdde
construir estratégias de ensino que fizessem mais sentido com o contexto que se
apresentava diariamente para os participantes da extensao.

Outra contribuicao do programa de extensdo pode ser explicitada na escrita de
pesquisas académicas. A partir das vivéncias dos envolvidos foi possivel construir
conhecimento cientifico e divulgar o que foi apreendido pela equipe nesse processo de
realizagdo dos cursos basicos. Além disso, destacamos a importancia do Programa na
formacao dos alunos e no atendimento das comunidades surdas ¢ das comunidades
ouvintes.

E notério ressaltar a importancia da contribui¢do dos cursistas, por meio das suas
percepgoes, na construcdo do material didatico. Neste sentido, agradecemos a equipe do
GPLIBRAS pelos estudos que possibilitaram a apropriacdo de novos conhecimentos com
relagdo ao Libras, agradecemos a PROEX/UFSJ nosso 6rgao de fomento que possibilitou
a realizagdo do programa de extensdo por meio da bolsa institucional e agradecemos a
UFSJ- Universidade Federal de Sao Jodo del Rei por todo incentivo as propostas do
Programa.
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Capitulo 15

A PSICOMOTRICIDADE NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO:
CORPO, MOVIMENTO E DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES
COGNITIVAS

Danielle Marafon, Juliana Franca Haluch Alves

Resumo: O campo da alfabetizagdo tem sido marcado por debates acerca das
metodologias capazes de promover aprendizagens significativas, destacando-se, nesse
contexto, o papel do corpo no processo de aprender a ler e escrever. Compreendido em
suas dimensdes motora, cognitiva e afetiva, o corpo constitui a base das primeiras
experiéncias de interagdo com o mundo e da constru¢do do pensamento e da linguagem.
A alfabetizacdo, portanto, ndo se inicia no contato com as letras, mas nas vivéncias
corporais que organizam nog¢des de espaco, tempo, lateralidade e coordenagdo motora,
fundamentais ao desenvolvimento integral da crianca. Estudos evidenciam que
habilidades psicomotoras estdo diretamente relacionadas as competéncias de leitura e
escrita. Diante disso, o artigo tem como objetivo analisar e sistematizar um banco de
atividades psicomotoras voltadas a alfabetiza¢do, por meio de uma abordagem qualitativa
e descritiva, organizadas em quadro analitico. Busca-se, assim, oferecer subsidios tedrico-
metodoldgicos para professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Psicomotricidade. Corpo. Movimento.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o campo da alfabetizagdo tem passado por intensos debates
acerca das metodologias mais adequadas para promover aprendizagens significativas e
duradouras na infancia. Entre os inimeros fatores que influenciam o processo de aprender
a ler e escrever, o corpo em sua dimensdo motora, cognitiva e afetiva ocupa um lugar
central, ainda que muitas vezes negligenciado nas praticas pedagdgicas cotidianas. Desde
0 nascimento, o ser humano conhece o mundo por meio das ag¢des corporais: toca,
movimenta-se, percebe e interage. E nesse corpo em movimento que se formam as
primeiras estruturas do pensamento e da linguagem (Wallon, 1995; Le Boulch, 1986).

Desde o inicio da vida, seja em espago intrauterino, ou até mesmo nos ultimos
dias de existéncia mundana, os seres humanos estdo em constante movimento
de aprendizagem. Esta aprendizagem nos ressignifica enquanto seres
pensantes, adaptaveis e proativos em func¢do da sobrevivéncia. Tal cenario
pode ser observado em simples tarefas cotidianas ou em complexos processos
de evolugdo e descoberta (Malina; Bouchard; Bar-Or, 2009 apud Souza;
Santos; Souza, 2020, p. 142)

Compreender o corpo como base da aprendizagem significa reconhecer que a
alfabetizagdo ndo se inicia no contato com as letras, mas nas experiéncias corporais que
organizam o espago, o tempo, a lateralidade e a coordenagdo motora. Fonseca (2010)
sustenta que a psicomotricidade constitui a “propedé€utica das aprendizagens escolares”,
por ser o alicerce neuroldgico e emocional que sustenta a leitura e a escrita. Assim,
trabalhar a consciéncia corporal € o movimento na Educagao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental é promover condi¢des para o desenvolvimento integral, conforme
preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996) e a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

A literatura aponta que as habilidades psicomotoras, como o esquema corporal, a
lateralidade, a coordenagdo motora fina e ampla e a estruturacdo espaco-temporal, estdo
diretamente relacionadas as competéncias de alfabetizacdo (Oliveira, 1997; Fonseca,
2010; Defonseca; Lima, 2020). Criangas que apresentam fragilidades nessas areas tendem
a encontrar dificuldades no tracado das letras, na orienta¢do espacial da escrita e na
fluéncia leitora, uma vez que o corpo funciona como mediador simbodlico entre a agdo e
0 pensamento.

Neste contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar e sistematizar um
banco de atividades praticas de base psicomotora voltadas a alfabetizagdo, evidenciando
como o corpo € o movimento podem potencializar o desenvolvimento das habilidades
cognitivas e linguisticas. A proposta se fundamenta em uma abordagem qualitativa e
descritiva, com a organizac¢do das atividades em formato de quadro analitico, de modo a
oferecer subsidios tedrico-metodoldgicos para professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e na Educacao Infantil.

Ao apresentar a articulacdo entre corpo, movimento e linguagem, busca-se
reafirmar que alfabetizar ¢, antes de tudo, educar o corpo para pensar, sentir € expressar-
se no mundo. Desse modo, a psicomotricidade deixa de ser um recurso complementar
para assumir o papel de eixo estruturante da alfabetizacao, contribuindo para uma pratica
pedagdgica mais integral, significativa e humanizadora.

A PSICOMOTRICIDADE: CORPO, PENSAMENTO E COGNICAO
A psicomotricidade, no campo cientifico e educacional, compreende o ser humano
em sua totalidade, integrando os aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais. Mais do
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que um conjunto de exercicios fisicos ou praticas corporais, constitui-se como uma
ciéncia da educagdo que investiga o movimento intencional e suas relagdes com o
desenvolvimento do pensamento e da emogdo. De acordo com Le Boulch (1986), o
movimento ¢ uma forma de linguagem que revela o funcionamento interno do sujeito e
expressa sua organizacao mental e emocional. Assim, o corpo ndo ¢ um mero instrumento
da aprendizagem, mas o proprio sujeito do conhecimento, que aprende por meio da agdo
e das experiéncias vividas. Aprender, portanto, ndo ¢ um processo que ocorre apenas pela
mente, mas envolve o corpo em agdo e a emog¢ao como mediadora essencial da cogni¢ao.

Essa concepgao rompe com os modelos tradicionais de ensino, que historicamente
dissociaram corpo e mente, reduzindo o aprendizado a dimensao intelectual e abstrata. A
psicomotricidade, ao contrario, propde uma abordagem integrada, ludica e experiencial,
reconhecendo o brincar como meio privilegiado de aprendizagem e como direito
inalienavel da crianga, conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018). O jogo e o movimento constituem formas de expressdo, de comunicacdo e de
elaboracdo simbdlica que favorecem o desenvolvimento integral da crianga. Por meio da
acao corporal, a crianga explora o mundo, descobre suas possibilidades e limites, ¢
constroi saberes que se consolidam como aprendizagens significativas e duradouras.
Nesse viés Mendonga assevera:

O desenvolvimento psicomotor quando acontece harmoniosamente, prepara a
crianga para uma vida social prospera, pois ja domina seu corpo ¢ utiliza-o com
desenvoltura, o que torna facil e equilibrado seu contato com os outros. As
reagdes afetivas e as aprendizagens psicomotoras estdo interligadas. A
psicomotricidade é abrangente e pode contribuir de forma plena para com os
objetivos da educacado. (2004, p. 25)

O corpo ¢ o ponto de partida para a interagdo com o mundo e para a construgao
da identidade. Henri Wallon (1975;1995), afirma que a motricidade e a afetividade sao
os primeiros instrumentos do psiquismo, precedendo o desenvolvimento da inteligéncia
discursiva. Para o autor, o movimento ¢ a expressdo da emocao e o alicerce sobre o qual
se edificam as fun¢des mentais superiores. Assim, a comunicagdo corporal primaria: o
choro, o gesto, o olhar ¢ a matriz da linguagem, da socializacdo e do pensamento
simbolico. O corpo, nessa perspectiva, € simultaneamente biologico, psicoldgico e social:
¢ nele e por meio dele que a crianga se constitui como sujeito.

Na mesma direcdo, Vygotsky (1988) enfatiza que o desenvolvimento cognitivo
ocorre nas interagdes sociais mediadas, € o corpo ¢ o primeiro mediador dessa relagao
com o mundo. E por meio do corpo que a crianga percebe, experimenta, se expressa e
internaliza o conhecimento, estabelecendo uma base concreta para o pensamento abstrato.
O movimento, portanto, tem um papel estruturante na formagao das fungdes psicologicas
superiores, como a aten¢do, a memoria, a leitura e a escrita. A énfase de Vygotsky na
mediacao social amplia-se quando se reconhece o corpo como mediador da cultura: € pela
acdo corporal que a crianga internaliza signos, valores e significados do meio social,
transformando a experiéncia em conhecimento.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) reafirma essa centralidade do
corpo e do movimento ao instituir o campo de experiéncia “Corpo, gestos € movimentos”
como um dos eixos fundamentais da Educacao Infantil. O documento assegura a crianca
o direito de “explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras e
emocdes”, reconhecendo o corpo como territorio de experiéncias sensoriais, cognitivas e
afetivas. Desse modo, a psicomotricidade assume papel central na pratica pedagogica
contemporanea, ao possibilitar que o educador planeje experiéncias corporais
significativas e promotoras do desenvolvimento integral da crianca. Nesse sentido Silva
e Coutinho salientam que:
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A crianga aprende enquanto brinca, a brincadeira intermedia e promove
aprendizagem. A crianga deve ser o centro no processo de ensino
aprendizagem, em que o professor ¢ mediador. Jogos e brincadeiras sdo de
fundamental importancia para que o aprendizado das criangas se concretize.
(2024, p. 1623)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9.394/1996, art. 29)
refor¢a a importancia do desenvolvimento integral da crianca, considerando os aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social como indissociaveis. Promover a alfabetizagao
desconsiderando o corpo ¢, portanto, negligenciar uma dimensdo fundante da
aprendizagem. O corpo em movimento favorece a concentracdo, estimula a atengdo,
desenvolve a autonomia e amplia a capacidade de expressao simbodlica. Como afirma
Alves (2007), o movimento ¢ condi¢do para o desenvolvimento fisico, intelectual e
emocional das criangas, pois “estimula a respiragado, fortalece musculos e 0ssos e favorece
a concentracao”.

CORPO, MOVIMENTO E HABILIDADES PSICOMOTORAS

No processo de alfabetizagdo, o movimento atua como estruturador do
pensamento e da linguagem. As habilidades psicomotoras, coordenagdo motora fina e
ampla, equilibrio, lateralidade, esquema corporal e estruturagdo espacial e temporal,
constituem pré-requisitos fundamentais para o dominio da leitura e da escrita, pois
permitem que a crianga compreenda as relagdes de direcdo, sequéncia e ritmo presentes
no codigo alfabético.

A coordenagdo motora fina estd diretamente relacionada ao gesto grafico,
exigindo precisdo, controle e for¢ca adequados dos musculos das maos e dos dedos.
Oliveira (1997) explica que essa habilidade ¢ essencial para a legibilidade da escrita, uma
vez que a fragilidade motora pode gerar tragados irregulares, desorganizacao espacial e
fadiga durante a atividade. J& a coordenacdo motora ampla, por sua vez, envolve
movimentos mais complexos, como correr, pular, girar e equilibrar-se, que desenvolvem
a percepcao de espacgo, distancia, dire¢do e lateralidade, conceitos indispensaveis a
compreensdo da linearidade da escrita e da orientagdo espacial da leitura.

O esquema corporal e a lateralidade permitem que a crianga tenha consciéncia de
si mesma e de sua posicdo no espago, aspectos fundamentais para compreender a
direcionalidade da escrita ocidental (da esquerda para a direita, de cima para baixo). Ja a
estruturagdo espago-temporal possibilita que a crianga estabeleca sequéncias, ordene
eventos e perceba ritmos, habilidades cognitivas que sustentam a decodificagdo leitora e
a fluéncia verbal.

Fonseca (2010) destaca que a psicomotricidade possui um carater preventivo e
formativo, funcionando como uma “propedéutica das aprendizagens escolares”. Isso
significa que o desenvolvimento psicomotor ¢ a base sobre a qual se edificam as
competéncias cognitivas, € sua auséncia pode gerar dificuldades de aprendizagem,
especialmente na alfabetizacdo. Para o autor, a integragdo entre percep¢ao, agao e
pensamento € o que garante a maturidade neuroldgica e simbdlica necessaria para que o
sujeito se aproprie da linguagem escrita.

Desse modo, o processo de alfabetizacdo ndo se inicia no contato direto com as
letras, mas na organizagdo das estruturas psicomotoras que as sustentam. Antes de ler e
escrever, a crianga precisa viver experiéncias corporais que a ajudem a estruturar o
espaco, o tempo, o equilibrio e a lateralidade. Negligenciar essa dimensao € como tentar
construir um edificio sem alicerces: a aprendizagem se torna instavel, fragmentada e

@

Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

183



sujeita a dificuldades que poderiam ser evitadas por meio de praticas pedagodgicas
integradas entre corpo, emocao e cogni¢ao.

PSICOMOTRICIDADE E FUNCOES COGNITIVAS

A psicomotricidade ndo se restringe ao exercicio fisico; ela educa o movimento
intencional, articulando corpo, emo¢dao e cogni¢do. Essa relagdo promove o
desenvolvimento das fung¢des cognitivas superiores como a aten¢ao, memoria, percepgao
e linguagem, que sao indispensaveis ao processo de alfabetizagao.

A atengdo ¢ estimulada quando a crianga se prepara para uma agao, concentrando-
se em um movimento ou sequéncia. A memoria se fortalece quando ela repete gestos e
experiéncias corporais significativas, como aprender os passos de uma danca ou montar
um quebra-cabecga. J4 a percepcdo se aprimora com o reconhecimento de estimulos
sensoriais (visuais, auditivos e tateis), que sdo organizados mentalmente para formar
conceitos.

Pode-se falar que a psicomotricidade ¢ a relagdo entre o pensamento e a agdo,
compreendendo assim a emocdo, desta forma, a psicomotricidade quanto
ciéncia da educacdo procura educar o movimento, a0 mesmo tempo em que
envolve as fung¢des da inteligéncia. (Silva; Coutinho. 2024, p. 1616)

No campo da linguagem, a psicomotricidade se manifesta na expressdo corporal
(linguagem ndo verbal), no ritmo e na cadéncia da fala, e na escrita enquanto gesto
grafico. Assim, alfabetizar requer compreender o corpo como instrumento de expressao
simbolica ¢ de comunicagdo com o mundo.

METODOLOGIA

A presente investigacdo tem abordagem qualitativa e descritiva, pois busca
compreender e sistematizar praticas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento
psicomotor e cognitivo na Educagao Infantil, a partir da elaboragdo e analise de planos de
aula organizados em formato de quadro (tabela).

De acordo com Gil (2008), a pesquisa descritiva visa identificar e registrar
caracteristicas de determinado fendomeno, sem a pretensdo de manipula-lo, permitindo
uma compreensdo mais profunda das praticas observadas. A abordagem qualitativa,
segundo Minayo (2012), possibilita a analise dos significados e das intencionalidades
presentes nas agdes educativas, considerando o contexto e as interacdes sociais que nelas
se manifestam.

A escolha por apresentar os planos de aula em formato de tabela segue as
recomendagdes metodoldgicas para pesquisas de natureza pedagdgica, que valorizam a
clareza, a objetividade e a replicabilidade das propostas. Como defendem Liidke e André
(2013), a sistematizagdo rigorosa dos dados e das praticas educativas € essencial para que
o conhecimento produzido possa ser compreendido, avaliado e reaplicado em outros
contextos escolares.

Nesse sentido, o banco de atividades praticas foi organizado de maneira
sistematizada e analitica, permitindo que cada plano de aula apresente, de forma clara e
objetiva, os seguintes elementos: objetivos de aprendizagem, conteudos, estratégias
didaticas, recursos utilizados, campo de experiéncia da BNCC (2018), e formas de
avaliacdo. Essa estrutura garante a transparéncia metodologica e contribui para o avango
do conhecimento cientifico sobre praticas pedagdgicas integradas a psicomotricidade.
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Trivifios (1987) refor¢ga que a metodologia qualitativa deve privilegiar a
compreensdo dos fendmenos educativos em sua complexidade, valorizando o contexto e
as experiéncias dos sujeitos envolvidos. Assim, a organizacao dos planos em formato de
quadro permite ndo apenas a exposicdo das praticas, mas também uma leitura
interpretativa das intengdes pedagdgicas que as sustentam, alinhadas as concepgdes de
aprendizagem integral defendidas por Wallon (1995) e Vygotsky (1988).

Quadro 1 - Banco de Atividades Praticas de Base Psicomotora para a Alfabetizacao.

Eixo Nome da Descrigao da Materiais Habilidades de
Psicomotor Atividade Execugao Alfabetizagao
Desenvolvidas
Esquema Espelho Em duplas, um Nenhum - Discriminagao
Corporal e Humano participante (apenas o Direita/Esquerd
Lateralidade lidera corpo). a: Fundamental
movimentos para evitar
(ex: levantar inversoes de
brago direito) e letras (b/d, p/q).
0 outro imita - Orientagao
como um Espacial:
espelho, Seguir a
trabalhando a direcionalidade
inversdo da da escrita.
lateralidade.
Esquema Carimbo Ao som de Tinta guache, | - Consciéncia
Corporal e Corporal comandos, as papel pardo. | Corporal: Base
Lateralidade criangas para a postura
carimbam de escrita. -
partes do Nocao
corpo (mao Espacial:
direita, pé Mapeamento
esquerdo) com do corpo no
tinta em um espaco.
grande painel
de papel.
Estruturacao Circuito das As criangas | Caixas, cordas, | - Compreensao
Espago- Preposi¢des | percorrem um bambolés, de Conceitos
Temporal e circuito cadeiras. Espaciais:
Ritmo seguindo Essencial para a
comandos diagramagdo na
espaciais: pagina
passar por (margem,
dentro da parégrafo). -
caixa, sobre a Planejamento
corda, atras da Motor e
cadeira. Sequenciacao.
Estruturacao Orquestra O grupo Nenhum Consciéncia
Espago- Corporal reproduz (apenas o Fonoloégica:
Temporal e sequéncias corpo). Percepcao de
Ritmo ritmicas silabas e ritmo
propostas pelo da fala. -
@

Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

185



professor, Memoria de
usando Trabalho e
palmas, estalos Atencgao
e batidas no Sustentada.
corpo,
associando-as
a silabas.
Coordenacao | Caga as Letras | A crianca anda Fita crepe, - Equilibrio e
Motora Ampla | no Percurso sobre uma letras moveis Tonus
e Equilibrio linha no chao (EVA). Muscular:
(reta, curva, Sustentagdo da
zigue-zague) postura para
para coletar escrever. -
letras Coordenacgao
especificas Viso-motora e
(ex: as do seu Foco Visual.
nome).
Coordenacgao Estatua com Ao parar a Aparelho de - Controle
Motora Ampla Desafios musica, as som. Inibitdrio:
e Equilibrio criangas Capacidade de
congelam em parar uma acao.
posigoes de - Propriocepgao
equilibrio e Controle
desafiadoras Postural.
propostas pelo
professor (ex:
em um p¢ so,
imitando um
aviao).
Coordenacgao Mosaico de A crianga Cartolina com | - Movimento de
Motora Fina e Graos preenche o letra Pinga: Preensdo
Funcgodes tracado de uma desenhada, correta do lapis.
Executivas letra com cola, graos - Coordenagao
graos, diversos. Oculo-manual e
utilizando o Precisao do
movimento de Gesto. -
pinga (polegar- Planejamento e
indicador) para Atencdo aos
colar um a um. Detalhes.
Coordenacgao Alinhavo de A crianga Papelao - Controle dos
Motora Fina e Letras "costura" o perfurado, Musculos
Fungdes formato de cadar¢os ou | Distais (dedos).
Executivas uma letra em barbantes. - Memorizagao
um papeldo Cinestésica do
perfurado, Tragado da
passando um Letra. -
cadargo pelos Flexibilidade
furos na Cognitiva e
sequéncia Resolucao de
correta. Problemas.
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

O conjunto de atividades sistematizadas no Quadro 1 evidencia a
indissociabilidade entre o desenvolvimento psicomotor e os processos iniciais de
alfabetizacdo. Essa perspectiva, sustentada por autores como Le Boulch (1986) e Wallon
(1995), reconhece o corpo como eixo organizador das aprendizagens cognitivas, afetivas
e sociais. Ao propor atividades que articulam movimento, percepgao e simbolizagdo, o
banco de praticas permite compreender que a alfabetizagdo ndo se restringe ao dominio
do codigo escrito, mas envolve uma complexa rede de competéncias corporais e
cognitivas que sustentam o ato de ler e escrever.

As atividades do eixo Esquema Corporal e Lateralidade, como Espelho Humano
e Carimbo Corporal, favorecem a constru¢do da imagem corporal e o reconhecimento das
dire¢des direita e esquerda, aspectos fundamentais para a orientacao espacial e para a
distincdo de letras com grafias semelhantes (b/d, p/q). Segundo Fonseca (2010), a
consciéncia corporal ¢ um pré-requisito para o dominio da escrita, pois organiza as
referéncias espaciais e temporais necessarias a leitura e ao grafismo. Além disso, a
ludicidade dessas propostas mobiliza o prazer ¢ a expressividade corporal, conforme
defende a BNCC (2018), ao garantir a crianca o direito de “expressar, explorar e criar
com o corpo’.

No eixo Estruturagdo Espago-Temporal e Ritmo, as atividades Circuito das
Preposi¢des e Orquestra Corporal promovem a compreensdo de nocdes espaciais e
temporais e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, competéncias amplamente
reconhecidas como preditoras do sucesso na alfabetizacdo (Morais, 2013). O exercicio
ritmico corporal, quando associado a silabas e padrdes sonoros, estimula a memoria de
trabalho e a aten¢do auditiva — habilidades cognitivas que sustentam a decodificagdo e
a fluéncia leitora (Defonseca; Lima, 2020). Assim, o corpo, 0 som € o0 ritmo tornam-se
mediadores essenciais para o desenvolvimento das fungdes linguisticas e executivas.

As propostas do eixo Coordenacdo Motora Ampla e Equilibrio, como Caga as
Letras no Percurso e Estatua com Desafios, contribuem para o fortalecimento do tonus,
do equilibrio e da propriocep¢ao, competéncias indispensaveis & manutengdo da postura
e a regulacdo motora durante a escrita. Le Boulch (1986) enfatiza que a organizacdo
tonico-postural € a base sobre a qual se constroem os gestos graficos. Além disso,
atividades dessa natureza estimulam o controle inibitério e a autorregulagdo, aspectos das
fungdes executivas que influenciam diretamente o desempenho escolar (Dias; Seabra,
2016).

Por fim, as atividades do eixo Coordenagao Motora Fina e Fungdes Executivas,
como Mosaico de Grios e Alinhavo de Letras, mobilizam movimentos precisos de pinga
e controle dos musculos distais, favorecendo a preensao correta do 1apis e o tragado das
letras. Para Fonseca (2010), o gesto grafico ¢ uma expressdo motora do pensamento, e
sua aquisi¢ao depende de um refinamento neuropsicomotor que s6 se consolida mediante
experiéncias manipulativas e sensoOrio-motoras. Essas praticas também envolvem o
planejamento, a atengdo e a flexibilidade cognitiva — componentes das fungdes
executivas associadas a autonomia e a aprendizagem autorregulada.

De modo geral, o conjunto das atividades revela que a alfabetizacdo de base
psicomotora ¢ um caminho potente e coerente com as teorias de Vygotsky (1988), que
concebe a aprendizagem como processo socialmente mediado, no qual o corpo constitui
o primeiro instrumento de mediacdo simbdlica. A sistematizacdo das propostas em
formato de quadro, conforme defendem Liidke e André (2013), confere transparéncia
metodologica e valor cientifico a pratica docente, permitindo que o conhecimento
pedagogico seja comunicado e replicado em outros contextos.
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Assim, a analise das atividades permite afirmar que a integragdo entre corpo €
linguagem constitui uma via essencial para uma alfabetizacdo significativa, prazerosa e
inclusiva, em consonancia com a BNCC (2018) e com os pressupostos da
psicomotricidade enquanto ciéncia do movimento e da emocao.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise do banco de atividades praticas de base psicomotora evidencia que o
corpo € um elemento estruturante no processo de alfabetizagdo e letramento, atuando
como mediador entre o pensamento, a emog¢do € a acdo. As experiéncias corporais
permitem a crianca construir noc¢des fundamentais de espago, tempo, ritmo e
coordenacdo, que sustentam a compreensdo simbolica e o dominio da linguagem escrita.

As atividades propostas demonstraram que o movimento, 0 jogo € o brincar sao
caminhos privilegiados para o desenvolvimento das habilidades cognitivas e motoras
necessarias a alfabetizagdo. Ao vivenciar agdes que envolvem o equilibrio, a lateralidade,
a percepcao espacial e a coordenacdo fina, a crianga ndo apenas prepara o corpo para
escrever, mas também organiza o pensamento e amplia suas possibilidades de expressao
€ comunicagao.

Observa-se que praticas pedagodgicas que integram o corpo € o movimento
favorecem aprendizagens mais significativas e prazerosas, respeitando o ritmo individual
de cada crianga e valorizando o aspecto ludico como condi¢do essencial para o
desenvolvimento integral. A ludicidade e a agdo corporal, quando articuladas
intencionalmente a alfabetizacdo, tornam-se estratégias eficazes para promover a aten¢ao,
a concentracdo, a criatividade e a autonomia.

A sistematizacao das atividades em formato de quadro contribui para a clareza e
aplicabilidade das propostas, permitindo que professores e pesquisadores utilizem esse
material como referéncia para o planejamento de praticas que considerem a crianga em
sua totalidade. Ao reconhecer o corpo como base da aprendizagem, reafirma-se a
importancia de uma educacdo que ultrapasse a dimensao cognitiva e contemple o sujeito
em suas multiplas formas de ser, sentir e aprender.

Desse modo, conclui-se que investir em praticas psicomotoras desde a Educacao
Infantil ¢ fundamental para fortalecer as bases neurologicas, afetivas e simbolicas da
alfabetizagdo. A aprendizagem significativa nasce do corpo em movimento, do gesto que
antecede a escrita, € do brincar que da sentido a construcao do conhecimento.
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Capitulo 16

PRATICAS EDUCACIONAIS NO ENFRENTAMENTO DA
EXCLUSAO ETNICO-RACIAL NAS ESCOLAS: UMA REVISAO DE
LITERATURA

Angélica Martins da Silva’

Resumo: Este estudo analisa estratégias pedagogicas de enfrentamento ao racismo e
promocao da inclusdo étnico-racial. O objetivo foi identificar, via revisao de literatura,
praticas educacionais para superagdo da exclusdo escolar. A metodologia, de natureza
qualitativa e exploratoéria, utilizou levantamento bibliografico no Portal de Periodicos da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), selecionando
cinco artigos. Os resultados evidenciam a relevancia do projeto de extensdo "Corpos em
Debate", uma agao focada no letramento racial na formagao de professores de inglés, além
das contribui¢cdes de eventos de letramento e o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na abordagem das relagdes étnico-raciais. Conclui-se que
a descoloniza¢do do corpo negro e a integragdo do letramento racial ao curriculo sdo
fundamentais para uma educacdo efetivamente antirracista. Ressalta-se, por fim, a
necessidade de continuidade das pesquisas sobre a tematica para fortalecer as politicas de
equidade nas institui¢des de ensino.

Palavras-chave: Etnico-racial. Instituicdes de ensino. Superagio.
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INTRODUCAO

As escolas sdo instituigdes de ensino que possibilitam o estabelecimento da
cidadania nos estudantes, contribuindo para sua constitui¢do social por meio da
compreensdo dos conteudos escolares para além da sala de aula (Dias, 2023). No contexto
da formagado cidada, as escolas constituem espacos propicios a realizagdo de praticas
educacionais voltadas a superagdo da exclusdo de distintas naturezas, como a étnico-
racial. Essa perspectiva ¢ corroborada pela compreensao de que a desigualdade social ¢
alicercada em conceitos pré-definidos sobre a populacdo negra, que precisam ser
repensados pelos estudantes e educadores no seu dia a dia nas escolas (Koga; Sant’Ana;
Martinelli, 2018).

A partir dessas premissas, emerge o questionamento sobre como tais intervengoes
educativas sao apresentadas nas publicacdes académicas. Nesse sentido, o presente
trabalho busca responder a seguinte pergunta de pesquisa: de que maneira as producdes
cientificas caracterizam o desenvolvimento de praticas educacionais voltadas a superagao
da exclusao étnico-racial no ambiente escolar?

O objetivo deste trabalho consiste em identificar, por meio de uma revisao de
literatura, o desenvolvimento de praticas educacionais voltadas a superagdo da exclusao
étnico-racial no ambiente escolar. A relevancia desta pesquisa reside em seu potencial de
subsidiar futuros estudos empiricos que visem implementar a¢des transformadoras nas
instituicdes de ensino. Além disso, o estudo justifica-se como fonte de consulta para
pesquisadores que buscam compreender iniciativas ja consolidadas ou em processo de
constituicdo voltadas a promogao da equidade racial.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa de natureza exploratoria,
voltada a compreensdo subjetiva das praticas educacionais de superacao da exclusdo
étnico-racial no ambiente escolar. Para tanto, utilizou-se o procedimento de pesquisa
bibliografica, fundamentado na analise de trabalhos preexistentes, como artigos
cientificos, que contemplam a tematica em questdo (Sousa; Oliveira; Alves, 2021).

A coleta de dados ocorreu por meio de levantamento bibliografico no Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
O processo de busca foi estruturado em duas etapas, utilizando o descritor "étnico-racial"
combinado aos termos "escola" e "ensino", aplicados ao campo de busca abrangente
("qualquer campo"). A primeira combinagao ("étnico-racial" e “escola”) resultou em 211
registros, enquanto a segunda ("étnico-racial" e “ensino”) localizou 36 trabalhos,
totalizando um corpus inicial de 247 materiais para analise.

Ap0s a aplicacdo dos critérios de exclusdo — que consistiram na desconsideracdo
de trabalhos duplicados, sem acesso aberto ou que nao abordassem especificamente agdes
para a superagao da exclusdo étnico-racial no ambiente escolar — foram descartados 242
registros. Em contrapartida, os critérios de inclusdo selecionaram estudos que tratassem
diretamente de praticas voltadas a equidade racial, apresentassem texto completo
disponivel e fossem producdes originais. Com base nesse refinamento, 5 artigos
cientificos foram selecionados para compor o corpus deste estudo. As caracteristicas
detalhadas de cada producdo selecionada sao apresentadas no Quadro 1.
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Quadro 1 — Sintese dos artigos selecionados para a pesquisa

Autor/es Ano Revista Titulo

Monteiro, 2015 Fiep Bulletin | Corpos em Debate: possibilidades e didlogos
Santos e com a diversidade étnico-racial na escola
Chaves

Educacdo étnico-racial e interculturalidade
critica na escola: formacdao inicial de

S 2016 | Interinstitucional .
F(e)}[lzzr?ei grizlsn; nggz professores por meio do PIBID/UNIRIO
O ensino da diversidade étnico-racial na
Nascimento e escola basica: um relato de experiéncia vivida
Amorim 2018 | Criar Educagdo | no Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID)

A construcao de identidades étnico-raciais em

Vovio e 2019 fkala .
o eventos de letramento numa escola publica
Firmino . ~
municipal de Sdo Paulo
) ] A formagao inicial de professores de lingua
Ferreira Open Minds | jpolesa e a questio étnico-racial: uma
Barros 2024 Intirnatlolnal proposta de letramento racial critico para uma
ourna

pratica de ensino antirracista

Fonte: Autoria propria (2025).

A fundamentagao tedrica deste estudo ancora-se em discussdes estabelecidas por
autores que discutem a tematica étnico-racial e suas interfaces educacionais. Para tanto,
dialoga-se com as contribuicdes de Souta e Jovino (2019), Alves (2020), Lima e Costa
(2022), Souza (2022), Araujo e Silva (2023), Vieira (2023), Pantoja et al. (2023) e Souza
e Lisboa (2024).

O DESENVOLVIMENTO NAS PRODUCOES CIENTIFICAS DAS PRATICAS
EDUCACIONAIS PARA SUPERACAO DA EXCLUSAO ETNICO-RACIAL
NAS ESCOLAS

Formaciao antirracista

Observa-se a relevancia do projeto "Extensdo Corpos em Debate", cujo foco
reside em “[...] promover espacos, no ambito escolar, que possibilitem um processo de
discussao, reflexao e compreensao critica sobre o corpo, suas praticas e escritas corporais,
em suas inextrincaveis relagdes com as esferas da midia, género [...] diversidade [...]”
(Monteiro; Santos; Chaves, 2015, p. 85).

A partir de atividades com livros e produgdes audiovisuais voltadas a tematica
étnico-racial, a maturacdo do projeto viabilizou uma formagdo transdisciplinar. Tal
abordagem conectou agdes pedagogicas a situagdes cotidianas, ampliando as reflexdes
sobre a percepcdo e o papel da corporeidade na sociedade e no ambiente escolar
(Monteiro; Santos; Chaves, 2015).

Nessa perspectiva, Souza (2022) corrobora a necessidade de praticas que
fomentem a descolonizacdo do corpo negro. Para o autor, a educagdo atua como
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ferramenta de resisténcia frente a uma estrutura social que marginaliza a identidade negra
¢ a submete a processos de inferiorizagao.

Os resultados indicam que intervengdes pedagogicas centradas na reflexdo sobre
0 corpo e nas relagdes étnico-raciais promovem transformacoes significativas dentro e
fora da escola. Tais iniciativas favorecem a formag¢ao de estudantes conscientes, capazes
de romper com logicas colonizadoras, contribuindo diretamente para a desconstrucao de
estigmas e para a valorizacao da diversidade.

Em uma instituicdo de ensino no estado de Sao Paulo, desenvolveram-se “[...]
eventos de letramento que tematizam a Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais”
(Vovio; Firmino, 2019, p. 307). Tais iniciativas foram fundamentais para combater
estigmas e desconstruir preconceitos sobre o continente africano e a populag¢do negra no
Brasil. Além disso, possibilitaram uma reflexdo critica sobre como as abordagens
pedagogicas no ambiente escolar influenciam a construgdo do pensamento sobre as
relagdes étnico-raciais (Voévio; Firmino, 2019).

Sob essa perspectiva, Alves (2020) ressalta a importancia de acdes voltadas ao
enfrentamento das discriminagdes raciais, caracterizando-as como canais para a difusdo
de conhecimentos que fortalecem a equidade. Para o autor, esses momentos promovem a
sensibilizacdo e a mobilizagdo coletiva acerca dos legados e das contribui¢des historicas
da populagdo negra.

Dessa forma, os eventos de letramento focados na Educagdo para as Relagdes
Etnico-Raciais atuam como instrumentos de desconstrugdo de esteredtipos. Ao promover
tais praticas, as instituicdes de ensino ampliam a compreensdo dos educandos sobre a
realidade brasileira, fomentando a formacao de sujeitos comprometidos com posturas nao
discriminatorias. Em ultima andlise, essas estratégias pedagogicas valorizam a
diversidade cultural e consolidam o reconhecimento de legados historicamente
invisibilizados, tornando-se essenciais no combate ao racismo.

A andlise dos dados revela que a formacdo antirracista no ambiente escolar
ultrapassa a simples transmissdo de fatos historicos, exigindo a consolidacdo de uma
pedagogia fundamentada na presenca e no reconhecimento das alteridades. Ao articular
a descolonizagao dos corpos com praticas de letramento racial, as iniciativas investigadas
demonstram que o combate ao racismo atua, simultaneamente, nas esferas subjetiva e
estrutural.

A luz disso, o foco deixa de ser apenas a inser¢do de novos temas curriculares
para se tornar uma reconfiguracdo da percepcao discente sobre as identidades que
compdem a escola. Essa integragdo entre teoria e pratica indica que a eficacia das politicas
de equidade depende de uma perspectiva transdisciplinar, capaz de deslocar a tematica
étnico-racial da marginalidade académica para o centro da formagao cidada, rompendo o
silenciamento que sustenta a exclusao.

Praticas pedagodgicas em sala de aula

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) apresenta
duas iniciativas de destaque. A primeira, desenvolvida em uma escola publica de Minas
Gerais com estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental, focou em ag¢des voltadas as
relagdes étnico-raciais (Nascimento; Amorim, 2018). Tal iniciativa viabilizou a
implementa¢do da Lei n° 10.639/2003 por meio da articulagdo entre universidade e
comunidade escolar, promovendo praticas pedagogicas pautadas no ensino da historia e
cultura afro-brasileira (Nascimento; Amorim, 2018).

A segunda frente do PIBID ocorreu no estado do Rio de Janeiro, com intervengoes
que incluiram a exibi¢ao de filmes, a confeccao de bonecas negras, ilustracdes e reflexdes
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culturais (Souza; Fetzner, 2016). Com o desenvolvimento dessas propostas, evidenciou-
se a necessidade de fomentar o pensamento critico na formacao docente e de integrar as
tematicas étnico-raciais e interculturais aos curriculos escolares (Souza; Fetzner, 2016).

Em didlogo com esses achados, Lima e Costa (2022) e Souza e Lisboa (2024)
ressaltam a relevancia do PIBID como instrumento de enfrentamento a estereotipos e ao
racismo no ambiente escolar, contribuindo diretamente para a desmistificagdo de
preconceitos e a valorizagao da cultura negra.

Em suma, o PIBID constitui-se como uma estratégia pedagogica fundamental para
a promog¢dao da educacao das relagdes étnico-raciais desde os anos iniciais da
escolarizagdo. A efetivacdo da Lei n® 10.639/2003, catalisada pela parceria universidade-
escola, permite que as agdes desenvolvidas combatam o racismo estrutural e fortalecam
curriculos inclusivos. Mas, reitera-se a urgéncia de uma formagao critica e continua dos
educadores para a consolidagdo dessas praticas.

Essa articulacdo promovida pelo PIBID revela que a superacdo da exclusdo
étnico-racial depende de uma praxis pedagogica que associe a ludicidade a consciéncia
historica. Ao introduzir artefatos como bonecas negras e produgdes audiovisuais desde os
anos iniciais, as iniciativas rompem com o silenciamento curricular e atacam a raiz da
formagao de esteredtipos na infincia.

Todavia, a analise critica desses achados indica que tais praticas nao podem ser
isoladas ou episodicas; elas demandam uma reforma estrutural na formagao docente, que
ainda se sente insegura para operacionalizar a Lei n® 10.639/2003 de forma continua.
Portanto, o éxito dessas intervencdes reside na capacidade de transformar projetos
temporarios em diretrizes permanentes de ensino, assegurando que o combate ao racismo
seja um compromisso institucional e nao apenas uma agao de bolsistas.

Projetos de extensio

Destaca-se a proposicdo de um projeto de extensdo voltado a formagdo de
professores de lingua inglesa, com foco no letramento racial. Tal iniciativa visa subsidiar
praticas pedagogicas de enfrentamento ao preconceito racial no ambiente escolar
(Ferreira; Barros, 2024). O projeto estrutura-se por meio de um cronograma mensal, cujas
atividades abrangem a historia da educacao da populacdo negra no Brasil, a aplicacao da
Lein® 10.639/2003, o desenvolvimento de sequéncias didaticas e a produgdo de podcasts,
entre outras acOes formativas detalhadas no Quadro 2. As atividades baseiam-se na Teoria
Racial Critica (TRC), no Letramento Racial Critico (LRC) e na Educacdo Antirracista
(EAR), seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais (DCN ERER).

A execucdo do projeto prevé reflexdes sobre a populagdo negra e a legislagao
brasileira no ambito das relagdes étnico-raciais. A proposta contempla investigagdes
fundamentadas na Teoria Racial Critica, no Letramento Racial Critico e na Educacao
Antirracista, além da aplicagdo de sequéncias didaticas e da difusdo de podcasts (Ferreira,
Barros, 2024). Autores como Souta e Jovino (2019), Araujo e Silva (2023), Vieira (2023)
e Pantoja et al. (2023) corroboram a relevancia de atividades voltadas ao letramento racial
no curriculo, caracterizando-as como instrumentos essenciais para a conscientizagdo e a
promocao de uma sociedade pautada na equidade.

O projeto de extensdao apresenta uma proposta de formagao coerente, focada no
fortalecimento do letramento racial. A articulagdo entre fundamentacao tedrica,
dispositivos legais e praticas pedagodgicas — materializada em sequéncias didaticas e
produgdes audiovisuais — reitera o compromisso com a educacdo antirracista. A
manuten¢do de um cronograma continuo viabiliza a consolidacdo de saberes voltados ao
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enfrentamento do racismo, ampliando a percepcao sobre as desigualdades e valorizando
a cultura afro-brasileira. Tais elementos conferem a iniciativa grande relevancia para a
promogao da justiga social nas escolas.

Quadro 2 - Cronograma de execuc¢do do projeto de formagao em letramento

racial

Atividade Més
01. Estudo breve sobre a historia da educagdo do negro no fevereiro
Brasil
02. Conhecimento da Lei 10.639/03 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (DCN ERER)
03. Gravacao do episddio 1 do podcast
04. Estudo tedrico sobre Teoria Racial Critica (TRC) e marco
Letramento Racial Critico (LRC) e gravagao do episodio 2 do
podcast
05. Debate tedrico sobre Educagdo Antirracista (EAR) e abril
gravacao do episodio 3 do podcast.
06. Estudo sobre Sequéncia Didatica (SD) e gravacdo do maio
episodio 4 do podcast
07. Produgdo das SDs e avaliagdo do 1° semestre junho
08. Aplicagdo da SD 1 e gravagdo do episoddio 7 do podcast agosto
09. Aplicacdo da SD 1 e gravagdo do episoddio 7 do podcast setembro
10. Aplicagdo da SD 1 e gravagdo do episodio 8 do podcast outubro
11. Aplicacdo da SD 2 e gravacdo do episoddio 9 do podcast novembro
12. Socializagdo das experiéncias e avaliacdo do projeto dezembro
13. Produgdo de artigo académico

Fonte: Adaptado de Ferreira e Barros (2024, p.128).

A analise dessa proposta de extensao revela que a eficacia do letramento racial na
formagao docente ndo reside apenas no cumprimento burocratico da legislagcdo, mas na
capacidade de converter conceitos densos da Teoria Racial Critica em ferramentas
praticas de sala de aula. Ao utilizar recursos mididticos, como podcasts e sequéncias
didaticas, o projeto rompe com a linearidade do ensino tradicional e estabelece uma
comunicac¢do direta com a realidade tecnoldgica dos discentes.

Essa estratégia indica que o enfrentamento ao preconceito no ensino de linguas
estrangeiras demanda uma revisdo da identidade do professor, que passa a atuar como um
mediador cultural consciente das hierarquias raciais. Portanto, a relevancia dessas agoes
estd em transformar o curriculo em um espago de resisténcia ativa, onde a teoria se
materializa em produtos educacionais capazes de fomentar o didlogo e a equidade de
forma continua e inovadora.

Os resultados apontam a existéncia de quatro agdes ja executadas e uma proposta
em fase de planejamento, totalizando cinco artigos selecionados. No entanto, esse numero
reduzido de produgdes cientificas sugere que as iniciativas voltadas a superacdo da
exclusdo étnico-racial no ambiente escolar ainda s@o incipientes. Diante desse cenario,
urge a ampliacdo de praticas educacionais sobre a tematica, o que resultard em um maior
volume de publicagdes académicas. Tal expansdo ¢ fundamental para evidenciar e
fortalecer as estratégias de combate a discriminagao racial nas instituigdes de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo consistiu em identificar, por meio de uma revisao de
literatura, o desenvolvimento de praticas educacionais voltadas a superagdo da exclusio
étnico-racial no ambiente escolar. Os resultados evidenciam cinco artigos que analisam
iniciativas como o projeto de extensdo "Corpos em Debate", eventos de letramento racial
e agoes no ambito do PIBID.

Tais praticas pedagdgicas promoveram reflexdes criticas sobre a corporeidade, o
cotidiano escolar e a formac¢ao docente nas relacdes étnico-raciais. Destaca-se, ainda, uma
proposta de extensdo direcionada a professores de lingua inglesa, a qual articula o
letramento racial a debates juridicos sobre a populacao negra, culminando na elaboragao
de sequéncias didaticas e na produgdo de podcasts.

A discussao dos resultados evidencia que a literatura académica ¢ favoravel a
implementagdo de agdes de educacgdo antirracista no ambito do PIBID, destacando-se
praticas voltadas a descolonizacdo do corpo negro e ao letramento racial. Tais achados
corroboram a perspectiva de autores que defendem eventos e projetos académicos como
instrumentos fundamentais para a promogao de atividades nas relagdes étnico-raciais.

Como limita¢do deste estudo, aponta-se a restricdo do corpus exclusivamente a
artigos cientificos, ndo contemplando teses e dissertacdes. Para investigacdes futuras,
recomenda-se a realizagdo de pesquisas empiricas ou bibliograficas que analisem praticas
de superacao da exclusdo étnico-racial segmentadas por niveis de ensino (Fundamental I,
IT ou Médio). Sugere-se, ainda, o0 mapeamento detalhado de projetos de extensdo e agdes
do PIBID voltados ao letramento racial ¢ ao combate as distin¢des raciais nas escolas.
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Capitulo 17
EDUCACAO ESCOLAR E FORMACAO DOCENTE NA ERA
DIGITAL: ALGUMAS DISCUSSOES INICIAIS

Adriano Rosa da Silva

Resumo: O estudo analisa a importancia do aprimoramento dos conhecimentos técnico-
pedagdgicos dos docentes das instituigdes de ensino, quanto a utilizagdo de tecnologias
educacionais e recursos didaticos, lancando luz sobre a pratica pedagdgica em sala de
aula como momento privilegiado de formagdo. Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa qualitativa descritiva, de natureza teorica e bibliografica, fundamentada em
autores com proficua produ¢@o na area, com analise conduzida por meio da revisdo de
literatura. o que possibilitou chegar a resultados e conclusdes acerca de como explorar as
multiplas possibilidades educativas desses recursos tecnoldgicos no ambiente escolar nos
dias de hoje. Dessa forma, partiu-se das contribuicdes das teorias cientificas atinentes a
essa area, buscando refletir sobre os desafios e possibilidades da atuagdo docente,
observando-se, assim, o atual estado da arte das pesquisas sobre o assunto, ao revisitar ou
revisar pesquisas e discussdes ja publicadas sobre o tema. Os resultados indicam que a
valorizacdo da formacdo de professores, mediada por praticas pedagdgicas intencionais e
novas tecnologias, possibilita ampliar o debate sobre o ensinar e o aprender na era digital.
Conclui-se que a educacdo escolar deve assumir seu papel emancipador no ambito da
sociedade da informagao, contribuindo para a formagao de individuos capazes de intervir
ativamente na realidade.

Palavras-chave: Pratica docente. Educag¢ao contemporanea. Formagao humana.
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INTRODUCAO

A luz de autores como Masetto (2006), Christensen (2012) ¢ Ponte (2014), a
emergéncia da denominada sociedade da informacdo, marcada pela intensificagdo dos
fluxos comunicacionais e pela rapida disseminagdao de dados em multiplas plataformas
digitais, tem promovido profundas transformacdes nas estruturas sociais, culturais e
educacionais. Nesse cenario, segundo Camargo e Daros (2021), a educagao escolar ¢
convocada a se reinventar, sobretudo no que concerne a formagao e a atuacao docente,
diante de um cenario em que os estudantes apresentam perfis cognitivos, interesses e
formas de aprendizagem significativamente distintos das geragdes anteriores. Sob tal
perspectiva, para Pinto (2005), a educagao escolar, enquanto pratica social historicamente
situada, desempenha papel central na constitui¢ao da subjetividade humana e na formagao
das concepg¢des de mundo dos individuos. Em um contexto marcado pela contradigao e
instabilidade contemporanea, a escola torna-se espaco estratégico, em que, “o tornar-se
professor ¢ uma atividade de aprendizagem e, para isso, sao requeridas capacidades e
habilidades especificas” (Libaneo, 2012, p. 88).

Como marco do novo milénio, temos a internet, que, a partir de 1995,
comegou a influenciar o mercado, iniciando uma nova revolugao,
chamada de revolugdo digital, isto €, a era da inteligéncia em rede, na
qual seres humanos combinam inteligéncia, conhecimento e
criatividade para revolugdes na producdo de riquezas e
desenvolvimento social. Essa revolucdo atinge todos os
empreendimentos da humanidade, como aprendizagem, satde, trabalho
e entretenimento (Tapscott, 1997 apud Tajra, 2019, p. 24).

Consoante com Perrenoud (2013), a educagdo escolar constitui-se como um dos
principais espacos de mediagdo entre o individuo e o patrimonio cultural historicamente
produzido pela humanidade. Em meio as contradigdes e instabilidades inerentes ao
modelo societdrio contemporaneo, a escola assume um papel decisivo na formagao dos
estudantes, tendo em vista a superagdo do “modelo de formagdo aplicacionista do
conhecimento, respeitando e reconhecendo a escola e seus professores como
colaboradores e parceiros no processo de formacao” (Silva, Falcomer, e Porto, 2018, p.
18). Dessa forma, torna-se imperativo compreender que a integragdao das tecnologias
educacionais ao processo de ensino-aprendizagem ndo se configura apenas como uma
tendéncia, mas como uma necessidade estrutural. “aquilo que denominamos tecnologia
se apresenta, pois, como uma realidade polifacetada: ndo apenas em forma de objetos e
conjuntos de objetos, mas também como sistemas, como processos, como modos de
proceder, como certa mentalidade” (Cupani, 2017, p. 12).

A escola ¢ uma tecnologia da educacio, no mesmo sentido em que os
carros sdo uma tecnologia do transporte. Com a escolaridade macica, as
salas de aula sdo invengdes tecnologicas criadas com a finalidade de
realizarem uma tarefa educacional. S3o um meio de organizar uma
grande quantidade de pessoas para que possam aprender determinadas
coisas (Sancho, 1998, p. 39).

Nesse angulo, Pinto (2005) explica que a palavra “tecnologia” ¢ usada a todo o
momento por pessoas das mais diversas qualificagdes e com propdsitos divergentes, “sua
importancia na compreensao dos problemas da realidade atual, agiganta-se, justamente
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em razao do largo e indiscriminado emprego, que a torna a0 mesmo tempo uma nogao
essencial e confusa” (p. 219). Assim, a atuacdo do professor, nesse novo paradigma, exige
ndo apenas dominio técnico, mas uma compreensdo critica e metodologica das
potencialidades pedagodgicas das tecnologias digitais. Assim, segundo Fontoura (2017), a
mediagdo entre formador e formando tem a funcdo de estimular vérios pontos, tendo
como exemplo, “a autonomia, parcerias entre docentes, aprimoramento de relacdes
interpessoais e intergrupais, desenvolvimento de habitos de estudo por parte dos docentes
envolvidos, entre outros” (Fontoura, 2017, p. 126).

A partir dessa base tedrica, enfatiza-se a importancia do aprimoramento dos
conhecimentos técnico-pedagdgicos dos docentes no uso de tecnologias educacionais e
recursos didaticos, considerando os desafios e as possibilidades que emergem no contexto
contemporaneo, especialmente no cenario pés-pandémico (Camargo e Daros, 2021). A
formacgao continuada deve ser encarada como uma ferramenta “que auxilia os educadores
no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos, na busca de novos conhecimentos
teorico metodoldgicos para o desenvolvimento profissional e a transformacdo de suas
praticas pedagogicas” (Herthal et. al., 2018. p. 4). Nesse viés, torna-se imprescindivel
analisar criticamente as concepgdes pedagogicas que orientam o processo educativo,
especialmente no que tange a centralidade do conhecimento e as finalidades da formacao
humana. Nesse angulo, Perrenoud (1999, p. 18) argumenta que "a universidade é&,
potencialmente, o melhor lugar para formar os professores para a pratica reflexiva e a
participacao critica".

Busca-se evidenciar a importancia do conhecimento sistematizado e da mediagao
pedagdgica no desenvolvimento pleno dos individuos. Nesta via, o presente estudo
investiga as implicagdes do processo formativo escolar no desenvolvimento da concepgao
de mundo na contemporaneidade, com foco no trabalho educativo do professor. A partir
de um recorte teorico, ¢ analisada a relevancia da articulagcao entre conhecimento, novas
tecnologias e educacao escolar, considerando suas implicagdes no desenvolvimento dos
estudantes. Parte-se do pressuposto de que a educacdo ndo € neutra. Assim, a selecao e
organizagdo dos conteudos curriculares e dos recursos de ensino constituem elementos
fundamentais na formagao dos sujeitos.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa descritiva, de
natureza bibliografica, com abordagem analitica, conforme conceitua Richardson (2017),
por meio da leitura de artigos, livros e teses, encontrados em diferentes bancos de dados,
nacionais e internacionais. Cabe ressaltar que a pesquisa qualitativa “pode ser
caracterizada como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais, em lugar da producdo de medidas quantitativas de
caracteristicas ou comportamentos” (Richardson, 2017, p. 90).

Nesse prisma, a pesquisa pretende analisar, a partir de referenciais da literatura
especializada, as relagdes entre educagdo escolar, conhecimento e formagao da concepg¢ao
de mundo. O corpus analitico foi constituido por obras classicas e contemporaneas que
discutem a tematica, selecionadas com base em critérios de relevancia académica,
pertinéncia tematica e densidade teorica, no sentido de se compreender criticamente o
sentido daquilo que se pretende investigar. Para perscrutar e fundamentar as bases
conceituais do estudo, buscou-se revisar e revisitar o referencial tedrico de autores
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classicos e atuais, por meio da “descri¢ao das caracteristicas de determinada populagdo
ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (Gil, 2022. p. 42).

Nesse ponto, Chizzotti (2017) assevera que a abordagem qualitativa parte do
fundamento de que “hd uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito” (p. 98). Assim, o estudo € pautado na leitura de uma
producdo cientifica atual relacionada com a temdtica no ambito das tecnologias
educacionais. Com base no referido autor, o pressuposto metodolégico consiste em
analisar, a luz da literatura especializada, as implicacdes do uso das tecnologias
educacionais na formacao docente e no processo de ensino-aprendizagem.

Nessa senda, o levantamento bibliografico foi realizado a partir de bases de dados
académicas, contemplando produgdes cientificas relevantes sobre o tema. Os critérios de
selecdo incluiram pertinéncia tematica, atualidade das publicagdes, rigor metodologico e
reconhecimento dos autores na area. Nessa direcao, tencionando avangar no dominio € na
sistematizacdo do que estd sendo produzido nessa area do conhecimento, recorreu-se a
autores que oferecem importantes contribuigdes para a compreensao do tema, mostrando
metodologicamente como podem ser pesquisados os fendmenos que ocorrem no ambito
escolar, em conexao com o contexto mais amplo. Com isso, por ndo se ter a pretensao em
esgotar as possibilidades de discussdo sobre o assunto, foram destacados alguns aspectos
considerados mais relevantes na pesquisa. Importa considerar ainda que o método de
estudo tem enfoque interdisciplinar e interpretativo, a luz de Richardson (2017).

FUNDAMENTACAO TEORICA

A analise da educagdo em perspectiva critica, conforme desenvolvida por autores
como Libaneo (2012), oferece subsidios tedricos para compreender a centralidade do
conhecimento sistematizado na formac¢ao humana. Nessa abordagem, a educacgdo escolar
¢ concebida como mediagdo fundamental para a apropriacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade. Assim, Herthal et. al. (2018) destacam que
a concepgdo de mundo ¢ constituida por um conjunto de conhecimentos e valores que
orientam a compreensao da realidade. Tal concepgao pode variar em niveis de elaboracgao,
desde o senso comum até formas mais complexas de consciéncia filosofica. Nesse
sentido, o tipo de conhecimento privilegiado no processo educativo exerce influéncia na
formacgdo da consciéncia dos sujeitos.

As tecnologias devem ser utilizadas para valorizar a aprendizagem,
incentivar a formagdo permanente, a pesquisa de informagdo basica e
novas informagdes, o debate, a discussdo, o didlogo, o registro de

documentos, a elaboracdo de trabalhos, a construcdo da reflexdo
pessoal, a construgdo de artigos e textos (Masetto, 2006, p. 153).

Nesse horizonte, para Pimenta e Lima (1999), no ambito da educagdo escolar, o
processo formativo ¢ mediado por escolhas pedagodgicas que envolvem contetdos,
metodologias e concepgdes de sujeito. Quando o conhecimento sistematizado ¢
substituido por conteudos fragmentados e baseados no senso comum, hd um
esvaziamento da fun¢do formativa da escola. Por certo, “algumas dessas mudancas
podem ser realizadas pelo professor que, tendo uma visao de futuro e mente aberta para
refletir criticamente sobre sua pratica no processo de ensino-aprendizagem, torna-se um

Reconecta - Editora Cientifica e Eventos
https://www.reconectasolucoes.com.br

202



agente ativo no processo educativo” (Tajra, 2019, p. 24). Nesta via, “torna-se também
essencial que os processos educacionais sejam revistos para atender as demandas de uma
nova gera¢ao que lida com as tecnologias como, até entdo, ainda ndo havia ocorrido”
(Tajra, 2019, p. 24).

Nesse cendrio, autores como Costa (2011), Kenski (2012) e Christensen (2012)
apontam que os estudantes contemporaneos apresentam perfis diferenciados, exigindo
novas abordagens pedagogicas que ultrapassem o modelo tradicional centrado na
transmissdo de conteudos. Pimenta e Lima (1999) destacam que a qualidade do ensino
estd diretamente relacionada a articulagdo entre conteudos, metodologias e recursos
didaticos, sendo as tecnologias elementos fundamentais nesse processo. Ja4 Novoa (2015)
enfatiza que a formacdo docente para o uso das tecnologias deve ocorrer de forma
integrada, articulando conhecimentos técnicos e pedagdgicos em um movimento continuo
de desenvolvimento profissional.

Nao ha duvida de que as novas tecnologias de comunicagdo e
informagdo trouxeram mudancas consideraveis e positivas para a
educacdo. Videos, programas educativos na televisao e no computador,
sites educacionais, softwares diferenciados transformaram a realidade

da aula tradicional, dinamizando o espaco de ensino-aprendizagem
(Kenski, 2012, p. 46).

Por conseguinte, a perspectiva de aprendizagem proposta por Herthal ez. al. (2018)
amplia a compreensdo desse fendmeno, ao considerar que aprender ndo se restringe a
aquisi¢cao de informacdes, mas envolve dimensdes cognitivas, emocionais ¢ sociais.
Nesse sentido, o uso das tecnologias digitais pode potencializar processos de
aprendizagem mais dindmicos, interativos e significativos. Diante disso, segundo Tajra
(2019), “inserida no cenario tecnologico, a escola tera melhores condi¢des de apresentar
aos alunos situacdes que retratam a realidade, o que pode tornar as atividades mais
significativas e menos abstratas” (p. 52).

Nessa dire¢do, Silva, Falcomer e Porto (2018) ressaltam que as tecnologias
digitais favorecem o desenvolvimento de competéncias essenciais para o século XXI,
como pensamento critico, criatividade e capacidade de resolugdo de problemas. Contudo,
os autores em tela alertam que seu uso deve ser orientado por principios pedagdgicos
consistentes, evitando sua reducdo a meros instrumentos de transmissao unilateral de
contetdo. Nesse horizonte, Coutinho (2006) assevera que ¢ na formagao que parece estar
o cerne da questdo, “sem formacao os professores ndo estardo em condi¢des desenvolver
praticas pedagogicas de qualidade com base nas tecnologias” (p. 10).

Devemos estar abertos as mudancas de paradigmas que forem
necessarias. Com certeza, o profissional do futuro ndo deve ser
preparado apenas para prestar concursos e realizar atividades rotineiras
e repetitivas. Ele deve ser motivado e estimulado a resolver problemas,
agir proativamente e comunicar-se de forma abrangente, sendo capaz
de gerar as proprias oportunidades, e ndo apenas para o “mercado de
trabalho”, mas para o “mundo do trabalho”, para uma nova forma de
viver, agindo com maior colaboragdo e cooperagdo (Tajra, 2019, p. 30).

A escola, portanto, deve assumir o compromisso de proporcionar acesso as formas
mais elaboradas de conhecimento, possibilitando ao aluno ultrapassar os limites da vida
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cotidiana, conforme aponta Perrenoud (2013). Isso implica reconhecer que sobreviver em
condi¢cdes minimas ndo ¢ suficiente para a realizagdo plena da humanidade, sendo
necessario promover o0 acesso as maximas objetivagdes humanas, na busca por formar
sujeitos capazes de compreender e apreender a realidade e nela intervir de forma ativa.
Como observa Lévy (1996, p. 7), que "na época atual, a técnica ¢ uma das dimensdes
fundamentais onde estd em jogo a transformac¢do do mundo humano por ele mesmo".

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo como parametro Coutinho (2006), a analise realizada evidencia que o tipo
de conhecimento privilegiado no processo educativo exerce influéncia direta na formagao
da concep¢do de mundo dos estudantes. Nesse prisma, cumpre sinalizar que “o
surgimento das novas midias interativas alterou radicalmente o panorama do ensino e da
aprendizagem, e neste novo cendrio tanto os alunos quanto os professores, € as proprias
institui¢des, passaram a desempenhar novos e diferentes papéis” (Maia e Mattar, 2008, p.
83). Quando ha predominancia de contetidos superficiais e descontextualizados, observa-
se a formagao de uma consciéncia acritica. Desse modo, “o conceito de educacao pode
ser desmembrado nas ideias de ensino e de aprendizagem, em que a educagdo se realiza
quando um projeto de ensino gera aprendizagem” (Maia e Mattar, 2008, p. 4).

Para que as TICs possam trazer alteragcdes no processo educativo, elas
precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso
significa que ¢ preciso respeitar as especificidades do ensino e da
propria tecnologia para poder garantir que o seu uso, realmente, faca
diferenca. Nao basta usar a televisdo ou o computador, € preciso saber

usar de forma pedagogicamente correta a tecnologia escolhida (Kenski,
2012, p. 46).

Por outro lado, segundo Libaneo (2012), a valorizacdo do conhecimento
sistematizado contribui para o desenvolvimento de uma consciéncia critica, capaz de
compreender a realidade em sua historicidade e complexidade. Nesse sentido, a educagao
escolar pode atuar como instrumento de transformacgdo social, desde que orientada por
principios emancipatorios. A discussao aponta para a necessidade de resgatar o papel da
escola como espaco de acesso ao conhecimento elaborado, promovendo uma formagao
integral dos sujeitos, como bem refor¢a Costa (2011). Isso implica repensar os curriculos,
as praticas pedagogicas e a formacdo docente, de modo a fortalecer uma perspectiva
critica e transformadora.

Os resultados da andlise indicam que o uso das tecnologias educacionais pode
contribuir significativamente para a melhoria da qualidade do ensino, desde que associado
a praticas pedagdgicas inovadoras e bem fundamentadas (Valente e Almeida, 2011).
Observa-se que a integracdo efetiva dessas tecnologias favorece a diversificagdo das
estratégias didaticas, a personalizacdo da aprendizagem e o desenvolvimento de
competéncias essenciais para o século XXI.

E inegavel que os estudantes de hoje ja ndo sdo os mesmos de poucos
anos atras. O fato é que a sociedade mudou, e a educagdo precisa
acompanhar essas modificacdes mais amplas. E justamente nesse
contexto que surge a necessidade de uma pratica pedagogica pautada na
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educacdo ativa e cada vez mais online e hibrida (Camargo e Daros,
2021, p. 1).

Entretanto, com base em Cupani (2017) e Kenski (2012), verifica-se que a simples
utilizagao de recursos digitais ndo garante a aprendizagem, sendo necessario que o0s
professores compreendam suas potencialidades e limitagcdes. A formagao docente
emerge, portanto, como elemento central nesse processo, devendo contemplar tanto
aspectos técnicos quanto pedagogicos, tal como sublinha Freitas (2005).

A tecnologia educacional, como campo que estuda o uso dos recursos
tecnologicos, vem ganhando novo espago nos ambientes educacionais,
de forma cada vez mais integrada as metodologias ativas, propondo
transformar o processo de aprendizagem em algo mais dindmico e
interativo, favorecendo a melhor inser¢cdo das tecnologias como
instrumentos que vao além das técnicas em si, mas que provocam
impactos e promovem mudangas sociais, culturais, econdmicas e até
mesmo politicas (Tajra, 2019, p. 50).

A discussdo evidencia que a educagdo contemporanea demanda uma mudanca
paradigmadtica, na qual o professor deixa de ser o transmissor de conhecimento para atuar
como mediador do processo de aprendizagem. Nesse novo modelo, o aluno assume papel
ativo, construindo conhecimento por meio da interagdo, da investigagao e da colaboragio,
como defende Niskier (2014), de sorte que a formagdo de educadores, sejam ou nao
tecnologos, perpassa hoje “a dimensao técnica, a dimensao humana, o contexto politico-
econdmico ¢ a parte de conhecimentos a serem transmitidos, tudo isso resumindo se no
que se pode chamar de aquisicdo de competéncia” (Niskier, 2014, p. 30). Assim, ¢
importante assinalar que “é preciso visualizar essa situacdo social que estamos vivendo.
A educacdo necessita estar atenta as novidades e ndo se marginalizar, tornando-se
obsoleta e sem flexibilidade” (Tajra, 2019, p. 24).

Além disso, destaca-se a importancia de politicas educacionais que promovam a
formagdo continuada dos professores, garantindo, de acordo com Fontoura (2017),
condi¢des adequadas para a integragdo das tecnologias no ambiente escolar. Isso ocorre
na medida em que os alunos tém acesso ao conhecimento sistematizado e sao estimulados
a compreender os processos histéricos e sociais que o constituem, em que “a dindmica e
a infinita capacidade de estruturacdo das redes colocam todos os participantes de um
momento educacional em conexdo, aprendendo juntos, discutindo em igualdade de
condi¢des, e isso € revolucionario” (Kenski, 2012, p. 47).

Para incorporar a tecnologia no contexto escolar, € necessario: verificar
a opinido dos docentes sobre os impactos da tecnologia na educagio;
discutir com os alunos os impactos que a tecnologia provoca em seu
cotidiano e como cada um se relaciona com os diversos instrumentos
tecnoldgicos; e integrar os recursos tecnologicos de forma significativa
com o dia a dia educacional (Tajra, 2019, p. 53).

No contexto educacional contemporaneo, especialmente apos a pandemia de
COVID-19, evidencia-se a necessidade de reconfiguracao das praticas pedagogicas, com
vistas a incorporagdo efetiva das tecnologias digitais. Os professores, nesse cenario,
foram impelidos a reinventar suas praticas, explorando novas plataformas e estratégias

para manter o vinculo pedagdgico com os estudantes, como analisa Mason et. al. (2025).
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A utilizagao de tecnologias educacionais exige, contudo, uma sele¢do criteriosa
de estratégias didaticas, alinhadas aos objetivos de aprendizagem e ao perfil dos alunos.
Nao se trata apenas de inserir recursos tecnologicos no ambiente educacional, mas de
integra-los de forma significativa ao processo de constru¢do do conhecimento.

Nesse aspecto, ¢ imperioso concordar com Tajra (2019), quando afirma que “¢
necessaria a formagdo de um novo ser humano. O perfil do novo profissional ndo ¢ mais
o especialista. O importante ¢ saber lidar com diferentes situagdes, resolver problemas
imprevistos, ser flexivel e multifuncional e estar sempre disposto a aprender” (p. 24).
Tendo em vista que “cada tecnologia tem a sua especificidade e precisa ser compreendida
como um componente adequado no processo educativo” (Kenski, 2012, p. 57).

o momento que vivemos ¢ desafiador, e na educagao nao ¢ diferente. O
impacto da digitalizacdo dos mnegdcios mudou e continuara
transformando a forma como ensinamos ¢ aprendemos. Cada vez mais
a tecnologia faz parte de nossa vida, sendo fundamental admiti-la como
uma poderosa ferramenta de auxilio e transformacgdo educacional
(Camargo e Daros, 2021, p. 1).

A aprendizagem, nesse contexto, assume carater ampliado, envolvendo multiplas
dimensdes e ocorrendo de forma continua ao longo da vida. As tecnologias digitais, bem
utilizadas, podem favorecer a aprendizagem ativa, colaborativa e contextualizada,
estimulando o protagonismo dos estudantes (Camargo e Daros, 2021). Entretanto,
persistem desafios significativos, como a dificuldade de muitos docentes em utilizar as
tecnologias de forma pedagogica, mesmo ap6s processos de formagdo. Isso evidencia a
necessidade de repensar os modelos formativos, privilegiando abordagens que integrem
teoria e pratica, e que promovam o desenvolvimento de competéncias digitais de forma
critica e reflexiva, em um processo educativo que valorize a mediacdo pedagdgica e o
conhecimento cientifico.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das reflexdes suscitadas, conclui-se que a educagdo escolar desempenha
papel decisivo na formagdo dos individuos. A luz de Vasquez (2007), a centralidade do
conhecimento no processo educativo revela-se como elemento fundamental para a
constituicdo de uma consciéncia critica, como referéncia tedrica e pratica para a
constru¢do de uma educagdo comprometida com a formagao humana integral.

Nessa linha, com base nos autores trabalhados, sobretudo Cupani (2017), tem-se
que as tecnologias educacionais desempenham papel fundamental na reconfiguracdo da
educagdo contemporanea, exigindo uma formacdo docente que va além do dominio
técnico, incorporando dimensdes pedagdgicas, criticas e reflexivas. Cabe ressaltar que,
para Maia e Mattar (2008), “a tecnologia permite reconstruir virtualmente a interagao e a
intersubjetividade que ocorrem na educacdo tradicional e presencial, e que muitos
consideram essenciais” (p. 9). As novas tecnologias geram, sem duvida, maior interagao
entre professores e alunos, e mesmo entre os proprios alunos, possibilitando justamente a
combinagdo da flexibilidade da interacdo humana com a independéncia no tempo e no
espaco (Maia e Mattar, 2008, p. 9). De sorte que, “em relacdo a educagdo, as redes de
comunicagdes trazem novas e diferenciadas possibilidades para que as pessoas possam se
relacionar com os conhecimentos e aprender” (Kenski, 2012, p. 47).
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O formador forma-se a si proprio, através de uma reflexdo sobre os seus
percursos pessoais e profissionais (auto-formagao); o formador forma-
se na relagdo com os outros, numa aprendizagem conjunta que faz apelo
a consciéncia, aos sentimentos ¢ as emogdes (hetero-formacdo); o
formador forma-se através das coisas (dos saberes, das técnicas, das
culturas, das artes, das tecnologias) e da sua compreensao critica (eco-
formacgao) (Novoa, 2004, p. 16).

Ficou patente que a integracdo dessas tecnologias ao processo educativo
representa uma oportunidade de inovagao e melhoria da aprendizagem requer atualizagao
e mudanca quanto as praticas pedagdgicas e nos modelos de formagao docente, conforme
Freitas (2005). E imprescindivel que os professores estejam preparados para utilizar as
tecnologias de forma consciente e intencional, promovendo aprendizagens significativas
e contextualizadas. Sendo imperativo a continuidade das pesquisas na area, bem como o
investimento em politicas publicas que valorizem a formagao docente e a incorporacao
das tecnologias na educacdo, contribuindo para a constru¢do de uma escola mais
dinamica, inclusiva e alinhada as demandas da sociedade contemporanea, “¢ diante de
todas essas mudancas, oriundas das transformagdes sociais e do avango das tecnologias,
que percebemos as mudangas que estdo ocorrendo com o comportamento humanos, que
sdo resultantes dessas mudancas” (Tajra, 2019, p. 24).

.Urge salientar a necessidade de politicas educacionais que valorizem o
conhecimento cientifico e a formagao docente critica, garantindo condi¢des para que a
escola cumpra sua funcdo social de promover o desenvolvimento integral dos sujeitos,
como Libaneo (2012) traz a superficie. Assim, “ao utilizar recursos tecnoldgicos para
realizar novas praticas pedagdgicas, ¢ importante determinar os objetivos e as metas que
se desejam alcancar, além de avaliar os beneficios e limitagdes do uso da tecnologia no
ensino” (Tajra, 2019, p. 53). Por fim, destaca-se a necessidade de aprofundar os estudos
sobre a temdtica, bem como de implementar politicas educacionais que valorizem a
formacao critica e o papel do conhecimento na construcao de uma sociedade mais justa e
igualitaria, no sentido de que “a educacdo deve ser voltada para o futuro. As mudancas
na educagdo refletem as mudangas em nossas vidas” (Toffler, 1983 apud Tajra, 2019, p.
29).
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